|
iaiiw

DICTIONAR

Modele de educatie.
Performanta si starea de bine
in scoala
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Rezumat: Paradigmele afirmate in istoria pedagogiei

Sorin CRISTEA  Promoveazd modele de educatie/instruire afirmate teoretic

si/sau practic, in diferite epoci: 1) epoca premodernd (se-

e, e, v, e O T colele XVII-XVIII) — magistrocentrismul, conformitatea
ORCID: 0000-0001-8080-564X educatiei cu natura abstractd, divind sau concretd, care
este bund, dar pe care societatea o corupe; 2) epoca modernd (secolul XIX — prima jumdtate a secolului XX) — psihocen-

trismul/centrarea pe cerintele psihologice ale educatiei si ale educatului; sociocentrismul/centrarea pe cerintele sociale
ale educatiei si ale educatului; 3) epoca postmoderna (a doua jumdtate a secolului XX — secolul XXI) — tehnocentrismul/
centrarea educatiei/instruirii asupra obiectivelor concrete/operationale ale lectiei etc.; curriculumul/proiectarea curricu-
larad centratd asupra obiectivelor generale si specifice ale instruirii, construite la nivelul interdependentei dintre cerintele
fata de educatie si educat: psihologice (definite in termeni de competente) si sociale. Performantele si starea de bine
pot fi identificate la nivelul fiecarei activitati concrete (lectie etc.), operationalizata in functie de competentele situate in
zona obiectivelor specifice, cognitive (care vizeaza intelegerea cunostintelor, aplicarea lor in rezolvarea de probleme,
analiza §i sinteza problemelor rezolvate; evaluarea criticd internd §i externd) si noncognitive, afectiv-motivationale gi
volitiv-caracteriale, mai greu de evaluat in conditii de receptare, implicare (pozitiva sau negativa), valorizare, asumare,
interiorizare.

Cuvinte-cheie: curriculum/proiectare curriculard; epoca istoricd premodernd, modernd, postmodernd; modele de educatie/
instruire; paradigmele afirmate in istoria pedagogiei,; performantele si starea de bine la nivel de taxonomii ale obiectivelor
cognitive si ale obiectivelor din domeniul socioafectiv.

Abstract: The paradigms affirmed in the history of pedagogy promote models of education/training affirmed theore-
tically and/or practically, in different eras: 1) Premodern Era (17th-18th centuries) — magistrocentrism, the conformity
of education with the abstract, divine, or concrete nature, which is good, but which society corrupts; 2) Modern Era
(19th century — first half of the 20th century) — psychocentrism/focusing on the psychological requirements of education
and the educated; sociocentrism/focusing on the social requirements of education and the educated; 3) Postmodern Era
(second half of the 20th century-21st century) — technocentrism/focusing on the concrete/operational objectives of the
lesson etc.; curriculum/curriculum design focused on the general and specific objectives of training, built at the level of
interdependence between the requirements towards education and the educated: psychological (defined in terms of skills)
and social. Performance and well-being can be identified at the level of each concrete activity (lesson etc.), operationalized
according to the competencies, located in the area of specific objectives, cognitive (aiming at understanding knowledge,
applying it in problem solving, analyzing and synthesizing solved problems; internal and external critical evaluation) and
non-cognitive, affective-motivational and volitional-characteristic, more difficult to evaluate in conditions of reception,
involvement (positive or negative), valorization, assumption, internalization.
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objectives and objectives in the socio-affective domain.

Paradigmele afirmate in istoria pedagogiei pro-
moveaza modele de educatie care anticipeaza atin-
gerea unor competente si performante proiectate
curricular la nivel de obiective generale si specifice
si de obiective concrete (operationale), exprimate
psihologic in plan cognitiv si noncognitiv si social
in termeni de continuturi de baza (teoretice si aplica-
tive), care ofera o imagine semnificativa despre ceea
ce poate sa reprezinte ,,starea de bine” a elevului si
a scolii ca organizatie care Invata in cadrul specific
procesului de Invadtamant, realizat si dezvoltat in
context deschis.

In aceastd perspectivia, putem identifica modele
de educatie afirmate 1n epoca istorica premoderna,
modernd si postmoderna.

1. Epoca premoderna (secolele XVII-XVIII).
Modelul magistrocentrist, dominant la nivel practic
= centrarea educatiei/instruirii pe actiunea educa-
torului de instruire dirijista, unilaterald, autoritara;
la nivel teoretic, putem semnala modelul educatiei
centratd asupra naturii educatului: abstracta/creatie
divina (Comenius, Didactica magna, 1657); concre-
ta, care este bund, dar pe care societatea o corupe
(Rousseau, Emile sau despre educatie 1762).

2. Epoca moderna (secolele XIX-XX):

2.1. Perioada moderna timpurie (secolul XIX):

A. Modelul fundamentarii filosofice (etice) a edu-
catiei (Herbart, Pedagogia generald, 1806; Prelegeri
pedagogice, 1835);

B. Modelul fundamentarii psihologice a edu-
catiei, aplicat la nivel de: a) invatdmant primar
(Pestalozzi, Cum isi invata Gertrude copiii, 1801);
b) invatamant prescolar (Froebel, Educatia omului,
1826); c) lectie (Herbart, treptele formale ale lectiei/
claritatea, asocierea, sistema, metoda, fixate in ca-
pitolul despre invatamant, conceput ca ,,invatdmant
educativ” (Prelegeri pedagogice, 1835)).

2.2. Perioada modernd matura (prima jumatate
a secolului XX):

A. Modelul psihocentrist = centrarea educatiei/
instruirii pe resursele psihologice ale copilului; este
dezvoltat de reprezentantii pedagogiei psihologice
(Binet, Idei moderne despre copii, 1909; Meumann,
Prelegeri introductive in pedagogia experimentala
si bazele ei psihologice, vol. I-111, 1911-1915) si ai
curentului Educatia Noua (Montessori: Casa copii-
lor, 1907, 1909; Claparede: Psihologia copilului si
pedagogia experimentala, 1905; Educatia functio-
nala, 1931; Feriérre, Scoala activa, 1922).

B. Modelul sociocentrist = centrarea educatiei/

instruirii pe cerintele societatii valorificate prin
,socializare metodica” (Durkheim, Educatia si
sociologie, 1922), in diferite variante, in si pentru
colectiv (Makarenko), in conditii de productie
(Cousinet) etc.

3. Epoca postmoderna (din a doua jumatate a
secolului XX pana in prezent):

A. Modelul curricular, initiat in epoca moderna
(Dewey, Copilul si curriculumul, 1902), evidenti-
aza diferenta dintre continutul stiintific necesar in
proiectarea programei scolare si continutul transpus
pedagogic in functie de resursele psihologice si
sociale ale celui ce invata); Bobbitt: Curriculumul,
1918; Cum elaboram curriculumul, 1924/centrarea
educatiei/instruirii pe obiective, definite psihologic
in termeni de aptitudini, realizate pe termen scurt,
mediu si lung, in context formal si nonformal.

B. Modelul tehnocentrist = centrarea instruirii
pe obiectivele concrete (operationale) ale lectiei
(Mager) in conditii de invatare programata (Skinner)
si de invatare deplina (Carrol, Bloom), in a doua
jumatate a secolului XX (Jean-Marc Gabaude, Luis
Not, 1988: Marguerite Altet, 1998).

C. Modelul proiectarii curriculare: rationala
(Tyler, Principii de baza ale curriculumului si ale
instruirii, 1949), in perspectiva educatiei perma-
nente (Bloom, Taxonomia obiectivelor educatiei.
Domeniul cognitiv, 1956, 1971; De Landsheere,
Definirea obiectivelor educatiei, 1976; D’Hainaut,
Liniile de forta ale elaborarii unui curriculum. in:
D’Hainaut, coordonator, Programe de invdatamdnt
si educatie permanentd, 1979), a constructivismu-
lui sociocultural lansat de Vigotski in anii 1930,
dezvoltat de Bruner, in anii 1960 (Pentru o teorie
a instruirii, 1970), reconceptualizat prin studiul
»experientei educationale” (individuale/biografice,
autobiografice; sociale/comunitare, culturale, po-
litice, economice, artistice, filosofice, teologice),
realizat: regresiv, ,,pentru a observa functionarea
trecutului”, si progresiv, pentru ,,a imagina viitorul”;
analitic, pentru ,,descrierea prezentului prin interme-
diul conceptualizarii” si sintetic, pentru a realiza ,,0
imagine integratoare a conditiilor trecute, prezente
si viitoare, conceptualizate intr-un tot unitar”.

Analiza instruirii din perspectiva paradigmei
curriculumului evidentiaza structura de baza a in-
struirii dezvoltata la nivel de organizare, planificare
sirealizare-dezvoltare, ordonatd normativ prin prin-
cipiile generale, specifice si operationale sustinute
teoretic si practic.
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Structura de baza

Corelatia: Profesor — Elev; Informare — Formare pozitiva; Evaluare — Autoevaluare

Structura de organizare Structura de planificare Structura de realizare-dezvoltare
Organizare: — Obiectivele — Predarea (comunicarea mesajului
frontald, microgrupald, individuald, |- Continuturile de baza didactic)
combinata — Metodele didactice — Invitarea
— Strategiile de evaluare — Evaluarea
Principiul organizarii Principiul: Principiul:
frontale, microgrupale, individuale, |~ Stabilizarii la nivel de obiective si|— Interdependentei predare-invata-
combinate continuturi de baza re-evaluare
— Flexibilizarii la nivel de metode si|— Evaluarii continue, formative
de evaluare

Principiile didactice/operationale la nivelul lectiei etc.

— Orientarea formativa pozitiva — Participarea eficienta

— Esentializarea — Conexiunea ntre cunoasterea intuitiva si cea logica
— Sistematizarea — Conexiunea dintre teorie si practica

— Accesibilizarea — Reglarea-autoreglarea activitatii

Modelele de educatie/instruire, afirmate istoric, pot fi analizate din perspectiva: teleologica, normativa si meto-
dologica, praxiologica, necesara pentru a evidentia si confirma valoarea paradigmei curriculumului/curriculare [7].

L. Perspectiva teleologica este construita in functie de scopul general proiectat:

1) transmiterea dirijista de cunostinte constituite/Modelul magistrocentrist, promovat de paradigma magis-
trocentristd, in epoca premodernd (secolele X VII-XIX);

2) valorificarea resurselor psihologice ale elevului si ale educatiei/Modelul psihocentrist, promovat de pa-
radigma psihologica/psihocentrista, in epoca modernd (secolele XIX-XX);

3) valorificarea resurselor sociale ale elevului si ale educatiei prin socializare metodica/ Modelul sociocentrist,
promovat de paradigma sociologicdlsociocentrista, in epoca moderna (secolele XIX-XX);

4) valorificarea capacitatii de invdtare a elevilor angajata in realizarea obiectivelor concrete ale activitatii/
Modelul tehnocentrist, promovat de paradigma tehnocentrista, in epoca moderna si postmoderna (contemporana)
(din a doua jumatate a secolului XX pana in prezent);

5) valorificarea capacitatii de invatare a elevilor la nivelul optimizarii resurselor cognitive si noncognitive/
Modelul constructivist, sustinut structural-genetic (Piaget) si sociocultural (Vigotski, Galperin, Bruner), promovat
de paradigma constructivista, in epoca moderna si postmodernd (contemporand) (din a doua jumatate a secolului
XX péna in prezent);

6) valorificarea obiectivelor generale, specifice si concrete ale activitatii, 1a nivelul interdependentei pedagogice
dintre cerintele fatd de educatie/instruire si educat (elev etc.), psihologice (exprimate In termeni de competente)
si sociale (exprimate in termeni de continuturi de baza, validate de societate), angajate in formarea-dezvoltarea
optima a elevilor/Modelul curricular, promovat de paradigma curriculumului, in societatea postmoderna (con-
temporand (din a doua jumatate a secolului XX pana in prezent).

IL. Perspectiva normativa si metodologica este construita in functie de valorile-norma ale educatiei/instruirii) (prin-
cipiile educatiei/instruirii) si de valorile-mijloc (continuturile si metodologia educatiei/instruirii), afirmate in epoca:

1) premoderna, valoarea-norma a conformitatii educatiei cu natura ideald, perfectda (Comenius) sau concretd,
pozitiva (pe care societatea o corupe) (Rousseau), contrazisa in practica instruirii de valorile-mijloc dirijiste, auto-
ritare, impuse de paradigma magistrocentrista;

2) modernd, valoarea-norma a curriculumului, anticipata de Dewey (la granita dintre secolele XIX si XX), prin
evidentierea interdependentei necesare intre cerintele de dezvoltare psihologica (a elevului) — sociala (a societatii),
exprimata prin definirea finalitatilor educatiei (idealul educatiei democratice, scopurile pedagogice pozitive), con-
trazisa pe tot parcursul secolului XX (uneori si in prezent) de valorile-mijloc impuse ideologic in practica instruirii
prin orientari unilaterale de tip psihocentrist (centrarea pe copil etc.) sau sociocentrist (centrarea pe anumite cerinte
economice, politice, tehnologice, comunitare, naturale ale societatii);

3) postmodernd: in plan teoretic, valoarea-scop, este In concordanta cu valorile-norma si valorile-mijloc; in
practica instruirii, valoarea-scop si valoarea-norma a curriculumului, conceput ca proiect global si deschis, sunt
contrazise uneori prin valorile-mijloc care intretin — din diferite cauze politice sau economice, vizibile sau invi-
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zibile — tendinta de fardmitare a planului de invatamant
si a programelor scolare etc.

Modelele de instruire, raportate la paradigmele pe-
dagogiei, afirmate istoric, pot fi analizate din perspectiva
normativa si metodologica, in functie de valorile-norma
(care sustin normativitatea instruirii) si de valorile-mijloc
(continuturile si metodele de predare-invatare-evaluare),
dependente de valorile-scop (idealul, scopurile generale,
strategice; obiectivele generale, specifice si concrete ale
activitatii de educatie/instruire), aflate 1a baza constructiei
oricarui proiect curricular (plan de invatimant, programe/
manuale/auxiliare — scolare; lectie etc.).

I1I. Perspectiva praxiologica este construita in
functie de actiunile didactice promovate predominant
in cadrul activitatii de instruire, cu argumente de ordin
paradigmatic, metodologic sau pragmatic:

1) Comunicare: a) traditionald — unidirectionald; b)
moderna — interactiva, in conditii de conexiune in-
versa; ¢) postmodernd — prin resursele tehnologice
ale informaticii (invatamantul deschis la distanta;
invatamantul multimedia, e-learning etc.);

2) Procesare a invatarii: a) interna — de tip: euristic;
operational; ,,invatare deplind”; b) externa — de
tip: algoritmic; invatare programata; invatare
prin indeplinirea obiectivelor concrete; invatare
asistata de calculator;

3) Organizare a situatiilor de invdfare, prin: inter-
actiunea ecologica invatare-mediu; raportarea
la conditiile ierarhice ale invatarii; confruntarea
cu ,,varietatea nelimitatd” a problemelor simple/
complexe, precise/imprecise, deschise/inchise,
de ordin docimologic; cognitiv, afectiv, psiho-
motor; social, individual, mixt;

4) Constructie a situatiilor de invatare, favorabi-
le clasei/microgrupului/elevului in conditii de
invatare, prin: receptare, cercetare si descoperire,
transfer, intercomunicare, exersare, evaluare
continud; analiza de situatie; abordare prioritar
didactica, etnografica, sociopedagogica, psi-
hologica, experimentald, comunitara (locala,
regionald, nationald, internationald);

5) Invatare sociald, in conditii de: a) mediere sociala;
b) provocare si rezolvare a conflictelor sociocog-
nitive (in spirit constructivist, structural-genetic/
Piaget si sociocultural/Vigotski, Bruner); c) orga-
nizare sociala a Invatarii, prin cooperare, creare
de situatii competitive; perfectionare a ,,rolului
profesorului in situatiile sociale de invatare™);

6) Valorificare a informatiei, la nivel de: a) procesare
constientd; b) conceptualizare prin operatii logice;
c) formalizare graficd, iconica, verbala; d) utilizare
interiorizatd (prin conceptualizare si formalizare),
aplicata in context deschis, in conditii de transfer
(intradisciplinar, interdisciplinar, pluridisciplinar,
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transversal) si de exprimare creativd, inovatoare;
7) Convertire pedagogica a teoriilor psihologice ale
invatarii, realizata prin: conditionare, constructi-
vism, (structural-genetic, sociocultural), abordare
alternativa (in raport de inteligentele multiple,
inteligenta emotionala etc.) [4, pp. 22-24].
Performantele si starea de bine a elevilor, cultivate in
sistemul de invatamant postmodern, 1n context deschis,
sunt relevante la nivelul activitatilor concrete (lectie),
organizate (formal, dar si nonformal) in cadrul specific pro-
cesului de invatdmant, proiectat curricular (S. Cristea, Scoli
prietenoase pentru elevi. In: Didactica Pro..., nr. 6/2008).
La nivel de model-ideal de educatie/instruire, per-
formantele cognitive probeaza competenta intelegerii
cunostintelor, premisa aplicarii lor in procesul de re-
zolvare de probleme, perfectionat permanent in conditii
de analiza-sinteza si de evaluare criticad a rezultatelor,
interna si externa. Extinderea si aprofundarea cunostinte-
lor antreneaza competentele noncognitive (de receptare/
participare/organizare/valorizare afectiv-motivationala,
si volitiv-caracteriald optima), care cultiva starea de
bine necesara in orice activitate de instruire eficienta
pe termen scurt, mediu si lung [2; 8].
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