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Lucrul în perechi, o strategie 
de învăţare monitorizată

CZU 37.091 | https://doi.org/10.67684/dp.2026.157.12

Rezumat: Articolul se adresează tuturor celor care desfă-
şoară activităţi de instruire şi care preferă organizarea inter-
activă a procesului de învăţare. Reuşita cadrelor didactice în 
formarea unui elev competent se edifică nu doar pe predarea 
calitativă, ci şi pe o planificare riguroasă a învăţării. Examina-
rea problemei din perspectiva designului educaţional se axează 
pe lista scurtă a competenţelor „pentru secolul al XXI-lea”: 
gândirea critică, comunicarea, colaborarea, creativitatea. Este 

examinată prima treaptă în conceptualizarea demersului didactic centrat pe învăţarea prin colaborare: lucrul în perechi, reflectat 
în tehnici din arsenalul programului Lectură şi scriere pentru dezvoltarea gândirii critice. Sunt identificaţi şi detaliaţi patru paşi de 
parcurs în evoluţia comunităţii de elevi: de la tehnica Gândeşte – discută în pereche – prezintă la tehnica Unul stă, celălalt circulă. 
Pentru fiecare dintre activităţile prin care elevul îşi formează şi îşi dezvoltă competenţa de colaborare se oferă explicaţii şi sunt 
specificate nuanţele care trebuie luate în seamă pentru succesul activităţii. 

Cuvinte-cheie: proiectare didactică, competenţe pentru secolul al XXI-lea, LSDGC, tehnici interactive, lucru în perechi. 

Abstract: The article is addressed to all those who teach and prefer to organize learning activities interactively. Any educator’s 
success in helping a student reach competency is based not just on quality teaching, but also on a rigorous planning of the envisaged 
learning. When examining the issue from an educational design perspective, we start from the short list of 21st-century skills: critical 
thinking, communication, collaboration, and creativity. We then examine the first step in the conceptualization of teaching based on 
learning through collaboration: pair work, as reflected in a number of Reading and Writing for Critical Thinking techniques. We 
identify and detail the four steps in the evolution of a student community: from Think – Discuss in Pairs – Present to One Stands, 
the Others Circulate. For each activity though which the student builds and develops their collaborative competency, we offer ex-
planations and specify the finer points that need to be taken care of for successful fulfilment.

Keywords: didactic planning, 21st-century competences, RWCT, interactive techniques, pair work.

De fiecare dată când apare o criză sau o tranziţie socială importantă, sistemul educaţional este interpelat, somat 
să dea socoteală şi să se transforme pentru a răspunde noilor exigenţe. (Gaёtan Tremblay) [2, p. 46]

Designer al demersului didactic pe care îl desfăşoară zi de zi, proiectant al etapelor lecţiei şi protagonist al scenelor preco-
nizate, profesorul trebuie să fie vizionarul capabil de a intui ce se va întâmpla, de fapt, la lecţie şi care va fi efectul activităţilor 
propuse elevilor. Oricât de bine s-ar realiza predarea temei noi, ceea ce are cu adevărat impact asupra formării elevului este 
învăţarea, iar organizarea ei necesită atât trezirea interesului, cât şi susţinerea motivaţiei pentru subiectul lecţiei sau pentru 
abilităţile exersate. S-a scris suficient de mult despre diverse strategii de proiectare didactică, au fost elaborate ghiduri pentru 
fiecare curriculum disciplinar şi, mai nou, profesorilor le-au fost puse la dispoziţie proiecte didactice pentru toate disciplinele 
obligatorii, dar nimeni altul decât pedagogul care intră în clasă odată cu sunetul nu poate prevedea ce se va învăţa realmente astăzi 
în acea sală de studii şi în acea comunitate de elevi. Conceptualizarea profundă şi monitorizarea nestânjenitoare a procesului 
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de învăţare în clasă, dirijarea lui „pe deasupra umărului” ar 
trebui să conducă, în timp, la asimilarea procedeelor de învăţare 
autonomă şi la un progres academic sesizabil. 

Am experimentat, începând cu 1999, aplicarea tehnicilor 
interactive propuse în cadrul programului Lectură şi scriere 
pentru dezvoltarea gândirii critice, în mediul şcolar şi stu-
denţesc, dar şi în condiţii de instruire a adulţilor. Unul dintre 
preceptele pe care se edifică programul este cel al instruirii 
reciproce, materializate în colaborarea şi cooperarea elevilor 
în cadrul lecţiei. Iar competenţa de colaborare şi cooperare, 
de rând cu deprinderea de a gândi critic, sunt imperative ale 
educaţiei într-o viziune globală. 

În preajma trecerii dintr-un mileniu şi secol în altul, dar 
mai ales după ce omenirea a păşit peste acest prag simbolic, 
numeroase instituţii şi organizaţii preocupate de educaţie 
au pornit o competiţie în stabilirea listelor exhaustive ale 
competenţelor pentru secolul al XXI-lea. Diferenţele cantitative 
şi conceptuale între aceste abilităţi sunt sesizabile, dar nu 
divergente. Deşi aparent orientată spre educaţia formală, 
instituţionalizată, viziunea ideologilor care au reperat aspectele 
cele mai relevante vizează nu doar abilităţi „de învăţare şi 
inovare”, ci şi „de viaţă şi carieră”. Abordarea competenţelor 
ce trebuie formate copiilor pentru a le asigura succesul într-o 
lume care se schimbă vertiginos şi imprevizibil rămâne o 
problemă pe care diferite societăţi şi sisteme educaţionale o 
rezolvă în felul lor – fie respectând tradiţiile şcolii naţionale, 
fie împrumutând soluţii deja rodate, fie mizând pe inovaţii şi 
experimente – dar fără să aibă certitudinea rezultatului scontat. 

Când lista acestor competenţe este completată de reprezen-
tanţii mediului de afaceri – potenţiali angajatori, care privesc 
finalităţile educaţiei ca pe o poliţă de asigurare pentru realiza-
rea şi succesul profesional al viitorilor angajaţi – acestea sunt: 
alfabetizarea, inventivitatea, colaborarea, cooperarea, comu-
nicarea, creativitatea, organizarea, soluţionarea problemelor, 
autosesizarea şi responsabilizarea socială etc. Word Economic 
Forum le reia, dar stipulează şi altele: alfabetizarea (literaţia), 
alfabetizarea ştiinţifică, alfabetizarea TIC, alfabetizarea finan-
ciară, calculul, gândirea critică, creativitatea, comunicarea, 
colaborarea, curiozitatea, iniţiativa, persistenţa, adaptabilitatea, 
leadershipul, conştientizarea socială şi culturală [6]. 

Când alcătuitorii listei sunt vizionarii din domeniul 
educaţiei, competențele umane ale secolului al XXI-lea 
sunt: selectarea/trierea informației, gândirea flexibilă și 
divergentă, înțelegerea semnificațiilor, inteligența socială, 
lucrul cu mass-media modernă, universalitatea abilităților 
și a gândirii, gândirea proiectivă, capacitatea de a calcula, 
colaborarea în spațiul virtual, competența interculturală. 

Când aceeaşi problemă o examinează psihologii, competen-
ţele propuse sunt: autocontrolul, flexibilitatea, starea de bine, 
empatia, comunicarea, colaborarea, mentalitatea de creştere, 
gândirea critică, gestionarea învăţării. 

Lista scurtă a sus-pomenitelor competenţe reperează patru 
direcţii-cheie, iar fiecare dintre acestea poate fi descompusă 
în numeroase abilităţi: de aici şi multiplicarea, ca în oglinzi 

paralele, a deprinderilor fundamentale. Deşi se crede că 
societatea contemporană i le va solicita tânărului abia când 
acesta va intra în câmpul muncii, de fapt ele îi sunt necesare şi 
copilului înscris la şcoală, şi celui care absolveşte gimnaziul 
sau îşi ia bacalaureatul. Deosebirea rezidă doar în aria pe care 
o acoperă şi profunzimea cu care poate fi privită fiecare dintre 
competenţe, în raport cu standardele naţionale şi materiile 
predate în sistemul de învăţământ.

Cel mai laconic dintre documentele fundamentale pentru 
cercetarea problemei a fost elaborat de National Education 
Association şi lista are numele de cod „4 C”– chibzuinţă, 
comunicare, colaborare, creativitate: „Chibzuinţa sau, altfel 
spus, gândirea critică se referă la abilităţile de argumentare, 
analizare, sintetizare, interpretare şi reflectare. Comunicarea 
implică exprimarea clară a ideilor, precum şi ascultarea activă. 
Totodată, ea include şi abilitatea de a comunica într-o varietate 
de contexte, folosind diferite tehnologii. Colaborarea este abili-
tatea de a lucra cu alţii, de a fi flexibil în grupuri şi de a împărtăși 
cu ceilalţi responsabilitatea în calitate de membru al echipei. 
Creativitatea se referă la abilitatea de a dezvolta noi idei şi de 
a implementa concepte sau strategii inovatoare” [5, pp. 65-66]. 

Aceeaşi abordare este pusă la baza concepţiei noii 
generaţii de curricula disciplinare în Republica Moldova: 
„Contextul de învățare este explicit legat de dezvoltarea com-
petențelor-cheie stabilite în curriculum, cum ar fi gândirea 
critică, colaborarea, creativitatea și utilizarea responsabilă a 
tehnologiilor” [1, p. 44]. După cum se poate observa, colabo-
rarea este reluată în fiecare listă şi anume acestei competenţe 
îi vom dedica articolul nostru, încercând să punem în lumină 
trama de dezvoltare a competenţei de colaborare la prima 
etapă de asimilare a tehnicilor interactive.

Dacă acceptăm ideea că dimensiunea socială este esenţială 
în realizarea omului ca persoană, atunci şcoala nu are dreptul 
să ignore sau să rateze oportunităţile de socializare a elevilor, 
ea e obligată să le valorifice şi să le extindă. Câmpul de relaţii 
şi perspectivele sociale nu ar trebui să se limiteze la familie şi 
cercul de prieteni ai adulţilor, ci urmează să se extindă din con-
tul relaţiilor pe care copilul le construieşte şi le cultivă singur, 
socializând prin comunicare formală şi nonformală, achiziţi-
onând experienţe, trăind emoţii, experimentând conduite şi 
astfel asimilând modelele comportamentale ale societăţii în 
care este crescut şi, ulterior, pe ale altor comunităţi. Formal, 
responsabilă pentru dezvoltarea deprinderii de a comunica, 
privită ca latură pragmatică a competenţei de comunicare, 
este participarea elevilor în cadrul lecţiilor şi al activităţilor 
extracurriculare şi extraşcolare. Iar pentru ca lecţiile să nu se 
desfăşoare conform scenariului de tip interogatoriu (întrebare 
adresată de profesor – răspuns oferit de unul sau mai mulţi 
elevi), se cuvine, şi didactica oricărei discipline o reclamă, ca 
elevii să comunice la lecţie şi unii cu alţi, fără supravegherea 
strictă din partea profesorului, ci doar sub bagheta acestuia. 
Tinzând spre aceea ca activitatea la lecţie să nu se reducă la 
dialogul profesor-elevi şi elev-profesor, iar elevii să comunice 
neapărat înde ei, cadrul didactic are în arsenal câteva strategii 
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prin care poate organiza şi îndruma lucrul elevilor în perechi, 
în grupuri mici, în echipe (atât stabile, cât şi mobile) sau în 
cadrul dialogului elev-elevi, desfăşurat în plen. 

Nu are sorţi de izbândă varianta în care profesorul planifică 
să aplice pentru prima dată o oarecare tehnică de învăţare prin 
colaborare şi să ateste imediat un succes deplin în cadrul lec-
ţiei. Ca şi orice altă strategie didactică, „învăţarea împreună” 
necesită o planificare riguroasă şi o monitorizare permanentă 
din partea cadrului didactic, până când aplicarea tehnicii 
respective devine o rutină pentru elevi. Evaluarea formativă 
trebuie să însoţească îndeaproape procesul de învăţare, influ-
ențând desfăşurarea lui şi îndrumând elevii în direcţia corectă.

Procedee uzuale de lucru în plen pot fi (sau trebuie) 
exersate mai întâi în perechi şi în grupuri mici. Avem convin-
gerea că elevii nu vor reuşi să lucreze eficient în echipe decât 
dacă vor învăţa, mai întâi, să lucreze în perechi: să renunţe 
la o idee sau la o variantă ori să insiste asupra ei; să accepte 
versiunea altcuiva, apreciindu-i valoarea; să colaboreze la 
perfectarea unui răspuns comun. Argumentele noastre sunt 
următoarele: în pereche trebuie să colaborezi; este mai dificil 
să te eschivezi; glasul tău se poate face auzit; pe când în 
plenul unei clase de 25-35 de elevi nu fiecare va cuteza să 
intervină. Iar dacă elevul a exersat în pereche şi a reuşit să se 
pronunţe, aceasta îi va da curaj şi când va lucra în alt format.

O asemenea etapă ar putea dura câteva săptămâni, dar 
e posibil ca organizarea colaborării în perechi să fie singura 
opţiune pentru primul semestru de lucru într-o clasă nouă, căci 
profesorul are nevoie de timp pentru rodarea unor deprinderi 
de rutină, stabilirea şi acceptarea până la apropriere a unor 
reguli de lucru, cât şi pentru a remarca relaţiile dintre elevi, 
a le observa comportamentul şi a-l îndrepta pe făgaşul corect 
sau a anticipa anumite reacţii. Dacă profesorul va îmbrăţişa 
ideea de a exersa pe larg şi insistent diverse modalităţi de co-
laborare a elevilor în timpul lecţiei, nu credem că ar constitui 
o problemă formarea unor perechi statornice pentru o perioadă 
şi schimbarea partenerilor la încheierea ei.

Exerciţiile interactive contribuie fără dubii la extinderea 
competenţei de colaborare, pentru că, în cadrul unei perechi, 
„există un sentiment de siguranţă, care le permite până şi celor 
mai nesiguri dintre copii să simtă că ar putea aborda chiar şi 
problemele cele mai dificile. Facem greşeli, învăţăm din ele şi 
ne împărtăşim reciproc erorile şi învăţămintele. [...] Elevii au 
nevoie de un mediu care să încurajeze asumarea riscurilor, cola-
borarea şi celebrarea chiar şi a celor mai mici succese” [5, p. 39].

Unul dintre aspectele care trebuie luat în considerare din 
start ţine de constituirea perechilor. Profesorul ar putea să 
lase elevii în perechi după cum sunt aşezaţi sau să alcătuiască 
perechile în baza unui criteriu oarecare (în niciun caz, în con-
formitate cu rezultatele exprimate în note sau puncte; această 
formă de învăţare, „cu monitor”, urmăreşte alte obiective). Nu 
recomandăm ca elevii să fie lăsaţi să se organizeze singuri, 
ad-hoc, căci riscăm să rămână frustraţi cei care nicidecum 
nu-şi pot găsi pereche şi în acest du-te-vino se pierde timp 
preţios din lecţie, dar îi putem ruga să o facă în prealabil şi să 

fie aşezaţi deja în perechi la începutul lecţiei. Printre avantajele 
pe care le comportă învăţarea în perechi, remarcăm raportarea 
la toate domeniile cognitive: descentralizarea în partajarea 
cunoştinţelor şi exersarea abilităţilor; asimilarea tehnicilor 
de muncă intelectuală; discutarea divergenţelor de opinie; 
formularea consensului. Una dintre condiţiile lucrului eficient 
în perechi este interacţiunea faţă în faţă, pentru că ea necesită 
o interdependenţă pozitivă a celor implicaţi – relaţie care poate 
exista din start sau care se va cere cultivată în timp. În situaţii 
dificile, profesorul va ţine cont de anumite neînţelegeri şi nu 
va stimula creşterea animozităţii, dar în cazuri mai uşoare va 
media soluţionarea conflictului şi depăşirea blocajului.

Ca abordare didactică în cheie de tramă, distingem 4 paşi 
de exersare a învăţării prin cooperare în perechi, în funcţie de 
circumstanţele învăţării şi de gradul de pregătire a elevilor.

Pasul 1. Toţi elevii au lucrat autonom la aceeaşi sarcină 
şi au elaborat produse similare; urmează să ajungă la un 
consens şi să prezinte un singur produs. 

Elevii lucrează individual la realizarea sarcinii, apoi con-
stituie o pereche, îşi prezintă reciproc produsele şi le compară. 
La încheierea activităţii perechea dispune de un produs finit 
pe care îl poate prezenta clasei.

Tehnici recomandate: Pentru lucrul independent: Eseu de 
5 minute, Scriere liberă, Asocieri libere, Bliţ, Reacţia cititorului, 
Argument în patru paşi. Pentru lucrul în perechi: Gândeşte – 
discută în pereche – prezintă (GPP) [2].

Nuanţe ale aplicării: O asemenea abordare este potrivită 
pentru orice etapă a lecţiei. Sarcinile pe care le primesc elevii 
pot fi foarte diferite, atât ca operaţie intelectuală (amintire, 
interpretare, analiză, aplicare etc.), cât şi ca proces (rezolvarea 
unor probleme sau exerciţii, alcătuirea unor liste de cuvinte sau 
expresii, completarea formelor grafice, răspunsul la un chesti-
onar, scrierea unui text, elaborarea unei schiţe etc.).

Recomandăm exersarea iniţială a tehnicii Gândeşte – dis-
cută în pereche – prezintă în baza unor teme date pentru acasă, 
dar conditio sine qua non este că fiecare elev a realizat tema 
şi dispune de un produs care îi poate fi prezentat colegului. 
În caz contrar, elevii nu se află în aceleaşi condiţii şi efectul 
activităţii poate coborî spre zero.

Perechea va examina ambele produse şi va opta pentru una 
dintre variante: (1) este ales produsul mai reuşit, dar acesta 
încă poate fi perfecţionat, în limita timpului disponibil; (2) 
niciun produs nu este adecvat cerinţei şi atunci ambii elevi 
elaborează un produs comun, nou, mai calitativ. 

Ceea ce fac elevii în cadrul lecţiei nu se apreciază cu 
notă, iar exersarea este o şansă de evaluare formativă: una 
din acelea care influenţează învăţarea şi participă plenar la 
formarea competenţei-cheie a şti să înveţi. 

Pasul 2. Toate perechile au primit aceeaşi sarcină şi fie-
care pereche urmează să elaboreze un singur produs.

Activitatea de învăţare are în vizor produsul elaborat de 
către elevi în rezultatul unei colaborări stipulate explicit în 
denumirea tehnicii: în perechi. 

Tehnici recomandate: Brainstorming în perechi, Predic-
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ţiuni în perechi, Lectură în perechi, rezumate în perechi [2].
Nuanţe ale aplicării: În cazul Brainstormingului, profesoru-

lui îi revine obligaţia de a formula problema şi de a se convinge 
că elevii au înţeles atât datele ei şi situaţia pe care o vor examina, 
cât şi algoritmul desfăşurării. De la momentul startului şi până la 
încheierea activităţii, elevii lucrează doar împreună. 

Spre deosebire de varianta standard, Brainstormingul în 
perechi nu necesită desemnarea moderatorului şi a secretarului: 
fiecare elev notează ideile ambilor, iar la încheierea etapei de 
lansare perechea revizuieşte lista de idei, o rescrie, ierarhizând 
şi ordonând propunerile. Dacă elevii cunosc regulile tehnicii 
(1. Dă frâu liber imaginaţiei! 2. Acceptă orice idee! 3. Nu 
comenta şi nu critica! 4. Dezvoltă ideile celuilalt! 5. Lansează 
cât mai multe idei!), lucrurile sunt limpezi şi perechile pot 
lucra fără impedimente.

Exersarea Predicţiunilor în perechi trebuie proiectată înainte 
de a recurge la Presupunerea prin termeni ori Lectura ghidată, 
tehnici desfăşurate preponderent în plen. Cum principiile de 
bază ale celor trei tehnici sunt înrudite, vom începe cu cea mai 
simplă, alegând pentru ea un text de proporţii reduse şi rezervând 
suficient timp pentru ca fiecare pereche să-şi poată prezenta 
versiunea. Profesorul va organiza activitatea în aşa fel încât pe 
tablă, pe poster sau pe ecran să se înregistreze presupunerile 
exprimate, în paralel cu versiunea originală. 

Pentru aplicarea tehnicii Lectură în perechi, rezumate în pe-
rechi este relevant ca elevii să aibă deja deprinderi de rezumare a 
textelor şi să posede cu toţii un instrumentar funcţional sau nişte 
procedee care le permit să prelucreze textul în conformitate cu 
exigenţele enunţului-item. Se va insista ca tot ce stabilesc sau 
notează elevii să fie agreat de ambii. Dacă scenariul didactic 
prevede prezentări în plen, perechea va decide cine anume 
prezintă din partea amândurora, iar profesorul va avea grijă ca 
acest rol să nu şi-l asume întotdeauna acelaşi elev. 

Pasul 3. Toate perechile au primit aceeaşi sarcină, dar 
produsele pot varia. 

La această etapă devine mai pronunţat accentul pus pe 
evaluarea reciprocă şi oferirea de feedback. Elevii lucrează din 
start în pereche la un produs comun, care nu este obligatoriu 
acelaşi pentru toate perechile: cerinţa exerciţiului îi lasă loc 
perechii pentru interpretare şi alegere. Fiecare dintre cei doi 
dispune, la încheierea etapei, de acest produs în formă finală, 
pentru a-l prezenta altui coleg, din altă pereche. 

Tehnici recomandate: Pentru evocare şi realizarea sensului: 
Schimbă perechea!, Cercurile concentrice [4]. Pentru reflecţie şi 
extindere: Unul stă, celălalt circulă [2].

Nuanţe ale aplicării: La expirarea timpului afectat lucrului 
în perechea iniţială, profesorul stabileşte modul în care se va 
face schimbul în perechi şi dă semnalul schimbării. 

Acum în fiecare pereche vin doi elevi care aduc produse 
diferite. Fiecare elev îi prezintă celuilalt produsul elaborat 
anterior, în perechea precedentă, şi primeşte un feedback de 
la noul său coleg; obiecţiile şi sugestiile sunt binevenite, nu 
se interzic nici discuţiile în contradictoriu – toate în scopul 
învăţării şi evaluării reciproce. Apoi elevii reconstituie pere-
chile iniţiale şi discută feedbackul primit. Este corect să li se 

acorde timp pentru a reveni asupra produsului, dar acesta 
poate deveni şi un suport pentru următoarea sarcină. 

În plen, este eficient ca fiecare pereche să nu vorbească din 
nou despre produs, ci să estimeze cum a lucrat, cum s-a simţit 
la fiecare etapă, ce anume au învăţat ambii elevi. Dacă această 
activitate a acoperit realizarea sensului şi reflecţia, extinderea ar 
putea să respecte algoritmul tehnicii Unul stă, celălalt circulă. 

Pasul 4. Elevii lucrează împreună la un produs co-
mun, dar fiecare are o sarcină proprie.

Este o formă recomandată pentru situaţiile când se reali-
zează un studiu de caz, se preconizează o dezbatere sau elevilor 
li se propune o afirmaţie binară, la care se poate răspunde da 
sau nu, pro sau contra, acord sau dezacord, puncte forte sau 
puncte vulnerabile ş.a. Constituind perechea, elevii stabilesc 
cine este responsabil de fiecare dintre poziţii şi lucrează alături, 
fiecare exprimându-şi opinia separat. Se ţine evidenţa ideilor 
până la epuizarea lor sau până la expirarea timpului acordat, 
după care perechea pregăteşte un răspuns comun. 

Tehnici recomandate: Graficul T, Asocieri forţate, Di-
agrama cauzelor şi a efectelor, Diagrama Venn, Argumente 
pe cartele [2].

Nuanţe ale aplicării: Nu este principial cui dintre elevi îi 
revine fiecare poziţie, ei sunt liberi să decidă – mai ales pentru 
că, în final, se redactează un produs comun. Pentru tehnicile 
numite, este crucial ca elevii să accepte rolul care le revine şi 
să-l joace adecvat. Se poate întâmpla ca oricare dintre aceste 
tehnici să fi fost exersată deja în plen sau în grupuri: o asemenea 
experienţă ar trebui să fie favorabilă succesului ambilor elevi.

Promovând cultura colaborării şi a comunicării, profeso-
rul poate obţine mai multe avantaje, dar profitul adevărat se 
exprimă în achiZiţiile elevilor – unele instrucţionale, altele 
personale: aprecierea ideilor străine şi a colegilor care le lan-
sează; înţelegerea avantajelor gândirii divergente; valorificarea 
interdependenţei în sarcinile de lucru împreună; asimilarea 
unor strategii de învăţare; deschiderea pentru colaborarea „fără 
frontiere”; schimbări pozitive de comportament şi atitudine.

În încheiere: Acestea fiind realizate şi obţinute, profesorul 
poate purcede cu îndrăzneală la organizarea lucrului în grupuri 
mici, care va necesita strategii mai elaborate, dar va urmări 
aceleaşi finalităţi şi va ţinti formarea aceloraşi competenţe: 
gândirea critică, comunicarea, colaborarea, creativitatea.
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