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metacognitiei cu metanivelul si nivelul-obiect ale sale; sunt descrise o serie de modele educationale si didactice de actualita-
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Abstract: The article includes the analysis of theoretical-practical alternatives in which the educational model is perceived
as a carefully simplified representation of a fundamental aspect of the educational process. Neuro- approaches to the learning
model based on neuroplasticity are discussed; the metacognition model with its metalevel and object-level is addressed; a
series of current educational and didactic models are described. In a reference analytical excursion, the pedagogical model is
contextualized as a structured framework that guides the educational process.

Keywords: educational model, pedagogical model, didactic model, learning, relationship, modeling.

DINAMICA EPISTEMOLOGICA A MODELELOR IN EDUCATIE



https://doi.org/10.67684/dp.2026.157.02

EX CATHEDRA

Introducere. Abordarea modelului educational din
perspectiva invatarii conduce la reconceptualizari de
actualizare, alternativele teoretice si practice oferindu-ne
posibilitatea formularii unor viziuni semnificative ale
conceptiilor pedagogice. Consideratiile autorilor asupra
bazelor epistemologice ale demersului de modelare
contureaza o pozitie in raport cu fenomenele care con-
stituie baza reflectiilor de constientizare si explicitare.
Prin afirmarea cat mai clara a apartenentei modelului
la un anumit domeniu al pedagogiei, poate deveni mai
transparentd comprehensiunea si, foarte important,
reproductibilitatea aplicativa a acestuia. O valenta
determinanta a acestor delimitari reprezinta un plus de
argumentare a fenomenului pedagogic in cauza.

Excurs analitic al modelelor educationale. Un
model poate fi Inteles ca ceva ce reprezinta altceva destul
de important, dar care ofera o posibilitate ce depaseste
o simpla reprezentare, permitand astfel modelului sa fie
un instrument pentru un anumit tip de actiune.

Uneori, aceasta poate fi o actiune fizica, dar adesea
modelele utilizate in stiinta sunt, in primul rand, instru-
mente de gandire. In special, modelele sunt folosite
pentru a dezvolta si testa explicatii stiintifice. Este n
natura modelelor, asadar, sa fie diferite de ceea ce mo-
deleaza. O caracteristica-cheie este cd modelele sunt
adesea mai simple. Multe fenomene pe care oamenii de
stiinta le studiaza sunt complexe, iar modelele pot oferi
simplificari atent selectate [12, p. 263].

Daca asimilam conceptiile elaborate de cercetatori,
atunci putem sa afirmam ca atestdm un larg spectru de
viziuni. Merita amintite aici, mai intai de toate, neuroa-
bordarile, avandu-1 ca promotor pe I. Neacsu, axat pe
cercetari semnate de J. Delacour, J. P. Howard-Jones,
D. Perlmutter, A. Villoldo, J. Belleau, J.H. Boon, N.D.
Clement, T.Lovat etc. [5, pp.187-191]. Operand un
sir de analize in neurostiintele cognitive si rolul lor in
invatarea elevilor, autorul semnaleazd cateva modele
transformatoare, cum ar fi, de exemplu, modelul francez
al invagarii active, controlata de elevul insusi si intr-o
dimensiune colaborativd. Un astfel de model ,,solicita
cercetdri avansate in neuropedagogie, in special in do-
meniul autoreglarii, ce poate deveni un fapt functional
fundamental, un ideal pentru actiunea educativa, in
sensul tendintei spre atingerea acestui orizont” [5, p. 67].

Invocénd modelul neuroplasticitatii, autorul face
referintd la potentialitatea pozitiva a creierului prin
efectele de consolidare a unor circuite si reglarea con-
sumului economic de energie. In felul acesta, simularea
cognitiva joacd un rol semnificativ in mentinerea si
dezvoltarea cognitiva a scoartei cerebrale, prin: eficien-
tizarea circuitelor neurale; cresterea ratei de manifestare
a neuroplasticitatii; cresterea potentialului programelor
de stimulare cognitiva etc. [Ibidem, p.70].

in plus, autorul vorbeste de modelul operator al in-

vatarii reflexiv-operationale, ,,gandit functional si bazat
pe procesare cognitiva”, avand urmatoarea desfasura-
re-cadru: (a) experienta (activitatea incepe cu orientarea
de catre profesor a utilizarii experientei subiectilor); (b)
conceptualizarea (in invatare domind efortul de directio-
nare a gandirii pe sinteze, pe categorii si tipuri/arhetipuri
sau modele de actiune); (c) aplicarea (focalizarea acti-
vitatii se face prin aplicarea celor Invatate, cu implicare
personald, cu explorarea, valorizarea, transferul si/sau
extensia experientelor noi); (d) integrarea personala
creativa (orientarea activitatii de Invatare are la baza
practici integrative, corelativ-inovative si cooperante,
cu feedback pozitiv).

Tot cu referire la cunoasterea elevului in procesul
de invatare, putem mentiona implicarea lui F. Frumos,
care vorbeste de modelul metacognitiei, facand referire
la T.O. Nelson si L. Narens. Autorul afirma ca ,,pentru
a avea un sistem metacognitiv, este nevoie ca procesele
cognitive sa fie impartite in doud niveluri aflate in in-
terrelatie: metanivel si nivel-obiect. Urmatorul element
al modelului metacognitiv este relatia de dominare sau
sensul de circulatie a informatiilor: controlul si mo-
nitorizarea. Acest model reprezinta cea mai adecvata
reprezentare a metacognitiei: sistem, structurd, procese,
transformari. Functionarea metacognitiei se realizeaza
reducénd si simplificdnd termenii dupa aceastd schema
generala” [Apud 3, p. 83].

Aceastd elaborare conceptuala este simetrica fata de
cea analizata anterior, cu deosebirea ca autorul semna-
leaza procese si functii implicate in metacognitie: aten-
tia, vointa, memoria, limbajul. Evident, metacognitia
»functioneaza” In masura in care aceste cunostinte si
abilitati metacognitive se fac evidente.

Elaborarea de modele care sa explice functionarea
domeniului educational reprezinta o preocupare centrala
a stiintei pedagogice. Formularea clara a modelelor
deschide posibilitatea explicarii relatiilor esentiale dintre
fenomenele cercetate si predictia intemeiata a ceea ce
se poate produce. Ar trebui sa observam aici cd, privit
astfel, modelul educational castiga o acceptiune pe cat
de adecvata, pe atat de necesara, datoritd faptului cd i se
recunoaste o functie deosebitd in variantele elaborate,
dobandind o dimensiune diacronica.

Plecand de la faptul conceptualizarii teoriilor inva-
tarii, E. Cocorada acrediteazd ideea modelului invatarii
ierarhice, cu implicatii in invatarea scolard, care prevede
urmatoarele elemente: ,,evenimentele instruirii consti-
tuie un pattern pentru desfasurarea lectiei; conditiile
invatarii (de exemplu, pentru a achizitiona strategii co-
gnitive, elevul trebuie pus in situatia de a gési solutii noi
la probleme, pentru a invata atitudini, trebuie sa exerseze
roluri, sa fie receptiv la persuasiune); analiza sarcinii
(determinarea scopului, selectarea unui model pentru a
analiza natura Invatarii, conducerea analizei procesului
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informatiei, determinarea preachizitiilor la nivel de
informatii si competente etc.)” [Apud 1, pp.163-164].
in opinia autoarei, modelul ,,ofera mai mult decat
o explicatie; este mai comprehensiv decat o teorie si
furnizeaza ghidare privind caile specifice unor situatii,
modul de structurare din care se extrag principii si
modalitati de activitate consistente”, spre deosebire de
teorie, care este ,,0 incercare de a introduce ordine si re-
gularitate in experientd, nota ei esentiale fiind explicatia
construita pentru un fenomen sau un proces, iar abordarea
este o modalitate individuala, unica de a trata anumite
probleme si furnizeaza o explicatie” [1, p. 199].

Epistemologic vorbind, E. Cocorada face referire
si la modelul educational piramidal, care se bazeaza
pe invétarea comportamentului creator, cu sase trepte,
printre care se inscrie: conditionarea, generalizarea,
discriminarea, conceptele, principiile, regulile, rezolva-
rea problemelor, comportamentul creator etc. In atentia
autoarei este si modelul celor trei axe: cunostintele
(teoriile epistemologice); cel care invatd/elevul (teori-
ile umaniste, cognitive); societatea (teoriile sociale si
sociocognitive).

Ceea ce devine necesar, pornind de aici, este cla-
rificarea modurilor in care modelul pedagogic poate
accede la autenticitate. Pentru aceasta, este rezonabil
sa ne adresam opiniilor Iui S. Cristea asupra modelelor
clasificarii stiintelor educatiei, care permite atat ipostaza
moderna a sa, cat si pe cea realizatd in raport cu esenta.
Drumul reflectiei urmeaza sa surprinda, astfel, un sir de
determinatii semnificative, pornind de la un ansamblu de
coordonate metodologice, criterii de referintd, resurse
principale, puncte de vedere, maniera de constructie, ar-
hitectura generala, dispozitia concentrica etc. Demersul
lui S. Cristea este unul semnificativ, caci caracterul ori-
ginar al momentelor constitutive este evocat ca urmare a
tendintelor teoretice si aceea ca sa provina totul dintr-un
temei originar adecvat, comprehensibil.

Potrivit lui S. Cristea, modelul Hubert are la baza
doud criterii: criteriul bazei experimentale a educatiei
si criteriul continutului educatiei, realizabil prin diferite
discipline educative situate la nivelul teoriei educatiei
(in sens restrans); modelul Kneller are in vizor criteriul
tipului de limbaj dezvoltat cu prioritate; modelul Miala-
ret are In vedere o incercare de sinteza, care angajeaza
criteriul contextului in care are loc educatia; modelul
Avanzini are in vedere criteriul categorisirii in functie
de raporturile prioritare stabilite; modelul Bertolini are
in vedere tipul de disciplind; modelul Carrido are in
vedere doua criterii complementare: raportarea la obiec-
tul de studiu (procesul educativ) si metoda de cercetare
angajata la nivelul obiectului de studiu; modelul Wulf
are in vedere maniera de constructie a disciplinelor in
jurul a trei paradigme (umaniste, empirice, critice) etc.
[Apud 2, pp. 39-45].
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in felul acesta, autorul analizeazd 22 de asemenea
modele, venind cu explicatii suplimentare ale sensului
conferit fiecarui model, iar pentru a clarifica specificul
modelului respectiv autorul 1l regandeste prin prisma
configurarii sale fundamentale. Dupéd cum este sesiza-
bil, chiar din aceastd prezentare condensata, S. Cristea
reactioneaza interpretativ fata de gandirea pedagogica
a modelelor in intregul ei, acest fapt intamplandu-se
prin raport atat la domeniul filosofiei, cat si la temele
principale ale pedagogiei.

Miscandu-ne in orizontul terminologic si proble-
matic al modelului educational, este cazul s adancim
pozitiile gandirii analitice. Ideea care se desprinde de
aici, idee care se regaseste in diverse forme 1n cercetarile
specialistilor [10; 7; 8], este ca reconstructia perceperii
modelului educational, atat cat e posibil, are loc ca
urmare a ,,deconstructiei” analitice, ,,demonstrarii”
explorarii pentru a expune modul in care functioneaza
1n actualitate, uneori chiar diferit de cei care 1-au definit
sau 1l definesc.

Sa urmarim in continuare, sprijinindu-ne pe sinteza
realizata de E. Paun si D. Potolea, unele momente de
importantd ale modelului instructional/educational
sau didactic. Putem sesiza caracterul original pe care
il propun autorii in stiinta pedagogica. Ei proiecteaza
definiri si caracteristici, tipologii si clasificari. Ceea
ce vizdm prin aceastd prezentare este conturarea unui
tablou generalizator in cadrul caruia se include gandirea
reflexiva a autorilor.

Prin viziunea analitica a autorilor, modelul didac-
tic este ,,0 conventie stiintifica utilizatd de profesor
si cercetdtor in scopul constructiei unei structuri de
epistemologie educationald in relatie cu procesele de
predare si de invatare” [6, p. 165]. Mai mult, se incearca
o distingere intre modele de ... $i modele pentru...Primele
cuprind elemente descriptive, explicative si predictive,
fiind, mai mult, modele teoretice, iar cele de-a doua
presupun modele prescriptiv-normative, cu un caracter,
in special, aplicativ.

Lucrurile sunt explicitate atunci cand autorii pun in
evidenta faptul cd modelele didactice pot fi categorisite
astfel: dupa extensie — (a) modele holistice (globalitatea
fenomenului didactic); (b) modele partiale (relatiile
punctuale dintre fenomene); dupa finalitate — (c) teh-
nologice (strategiile de interventie); (d) investigationale
(verificarea ipotezelor didactice). Printre modelele
didactice mentionate se inscriu si urmatoarele: modelul
activismului (didactica valorizeaza elevul, eforturile
personale ale acestuia); modelul Kaufman (valorificarea
problemelor si a strategiilor de rezolvare a acestora);
modelul SFAI (sistemul functional de invatare indivi-
dualizatd); modele bazate pe designul instruirii; modelul
Merril (medierea cognitiva) etc.

in definirea modelelor instructionale se afirma fap-
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tul cd acestea reprezinta ,,setul de concepte organizate
pentru a explica activitatea educationald si a elevilor In
cadrul lectiei, modul in care interactioneaza si folosesc
diferite materiale, precum si actiunea acestor activitati
asupra invatarii” [6, p. 171]. Aici se mentioneaza mode-
lul tehnocentric, bazat pe eficienta si performanta in in-
vatare, pe rationalizarea procesului educational; modelul
sociocentric (invatarea in grup pe baza organizarii socia-
le a invatarii); psihocentric (in baza nevoilor de invatare
a elevilor, adecvarea metodelor la dinamismul invatarii);
modelul formativ (formarea si dezvoltarea personalitatii
prin explorarea valorilor socioeducationale); modelul
actional (triada formare-dezvoltare-actiune ca premisa
pentru o invatare eficientd) etc. De asemenea, se fac
explicitari privind modelele predarii, precizandu-se ca
o ,,strategie de predare optima nu poate fi nici elabora-
td si nici implementata in absenta cunoasterii cit mai
profunde a varietatii modelelor de predare” [6, p. 175].

In categoria modelelor predarii se includ modelele
centrate pe procesarea informatiei (invatarea concep-
telor, gandirea inductiva, investigativa; dezvoltarea
intelectuald; modelul cercetarii stiintifice etc.); modele
centrate pe persoana (predarea nondirectiva, sinectica,
reuniunile clasei etc.); modele centrate pe dimensiunea
sociala (jocul de rol, ancheta, laboratorul social etc.);
modele comportamentale etc.

Referindu-se la modelele procesului de invatamant/
educational, autorii mentioneaza modelul interactiv, care
accentueaza corelatia si interactiunea predare-invatare-
evaluare; modelul sistemic, care introduce rigoarea
analizei; modelul informational cu implicatiile teoriei
informatiei in procesul educational; modelul comuni-
cational; modelul situatiilor de invatare, plasand elevul
intr-o retea de relatii cu materia de studiat, situatiile
presupunand ansambluri de variabile dinamice, multi-
factoriale etc. [6, p. 179].

Odata surprins acest caracter multidimensional al
modelelor educationale in raport cu orientdrile actuale
si asumand faptul ca epistemologia este o disciplinad
moderna, devine transparent modul in care modelul este
implicat in educatie: ca o reconstructie a problemelor,
ideilor, reflectiilor, ca o punere in discutie, ca un intreg
in aspectul felului in care se reproduce. De aici, devine
clara si pozitia autorilor 1. Jinga si E. Istrate privind
modelele educationale. Un interes special il genereaza
modelul holodinamic al lui Titone. Acest model este fun-
damentat de R. Titone si presupune integrarea elemen-
telor educationale pe supozitia ca paradigma ,,invatarii
pasive” si cea a ,,Invatarii active” nu se contrazic, ci se
completeaza [4, p. 238]. Ideea principala a acestui model
este cd invatarea elevilor este triplanica, realizdndu-se in
trei niveluri: (a) nivelul tactic (planul comportamentu-
lui); strategic (planul proceselor cognitive); egodinamic
(planul trairilor spirituale).

Contextualizand modelul pedagogic, este indicat sa
apelam la ideile lui E.Mercado si Z.Romeo-Gonzalez,
care apar ca reconceptualizari in aceasta logica a anali-
zelor teoretico-aplicative.

Modelele pedagogice, in opinia autorilor, sunt cadre
structurate — derivate din teoriile invatarii — care ghidea-
za strategiile de predare, dinamica clasei si activitatile
de Invatare. Acestea definesc modul in care profesorii
organizeaza instruirea pentru a incuraja invatarea ele-
vilor, concentrandu-se adesea pe abordari centrate pe
elev, implicare activa si rezultate cognitive specifice.

Pe masura ce timpul avanseaza si viziunile asupra
societatii se schimba, se structureaza noi metode de
predare. in special, in practica pedagogic, acesta fiind
motivul pentru care, de-a lungul anilor, au fost studiate
orientari conceptuale care permit conturarea componen-
telor practicii pedagogice — numite modele pedagogice.
Aceste modele sunt intelese ca o procedura conceputa,
care poate fi implementata pentru a configura un curri-
culum, pentru a proiecta elemente de predare, pentru a
directiona practicile didactice in salile declasa; adica,
acestea sunt strategii care permit continuitatea si dez-
voltarea procesului formativ in orice mediu educational.
Obiectivul acestora este de a garanta ca elevul dezvolta
un sentiment de apartenentd, el poate deveni un locuitor
activ si participativ in construirea unor medii armonioase
si a unei bune convietuiri, capabil sd fie constient de
indatoririle si drepturile sale decizionale ca persoana
importantd In mediul sau social [11, p. 56].

in domeniul educational, nevoile si calitatile fiecarui
mediu trebuie luate in considerare pentru a structura
strategiile sau planurile care urmeaza sa fie dezvoltate in
cadrul proceselor de formare. Este relevant sa se considere
ca existda o multitudine de moduri de conceptualizare a
cunostintelor, avand fundamente practice diferite pentru
determinarea unei astfel de conceptualizari. Majoritatea
ideilor sau teoriilor referitoare la modul in care ar trebui
considerat procesul de formare au fost structurate si
rafinate in cadrul unor modele pedagogice. in acest sens,
modelele pedagogice se definesc ca metode de sustine-
re a proceselor educationale de predare-invatare, care
raspund unei serii de orientdri ce stabilesc ca obiectiv
potentarea anumitor calitati ale elevilor. Cunoasterea
modelelor pedagogice asigura faptul ca profesorii re-
flecta si perfectioneaza toate evenimentele din salile lor
de clasa in elaborarea planurilor de formare pe care le
desfasoara. Este oportun sa consideram, asadar, cd aceste
modele pedagogice determina directiile sau orientarile
care sustin si reglementeaza procesele educationale,
clarificand obiectivele si scopurile interventiei lor. Ast-
fel, ele garanteaza importanta a ceea ce trebuie predat si
secventa continuturilor care trebuie dezvoltate in functie
de fiecare mediu, raspunzéand unei educatii sub anumite
calitati si virtuti ce caracterizeaza elevii [Apud 11, p. 57].
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De asemenea, un model pedagogic nai este inteles
ca viziunea sintetica a teoriilor pe care profesorii le uti-
lizeaza pentru construirea programelor scolare. Acesta
permite sistematizarea procesului de predare-invatare
sau interpretarea partilor care alcatuiesc o programa
scolara. In acest sens, au fost identificate diverse modele
pedagogice, printre care se remarca modelul traditional,
modelul behaviorist, modelul social, modelul construc-
tivist. Fiecare dintre acestea are propriile caracteristici
si derivatii, care oferd un spectru larg in realizarea
abordarilor conceptuale sau teoretice si permit analiza
modului in care sunt transmise cunostintele [11, p. 59].

Dupa cum este sesizabil, chiar si dintr-o prezentare
condensatd, autorii se axeaza pe modelul constructivist,
reactionand fata de gandirea pedagogica de pana la ei in
tot Intregul sdu, iar acest fapt se intdmpla atat prin raport
la originea interogatiei pedagogice, cat si la temele ei
principale. Acest model pedagogic isi are fundamentul
teoretic 1n postulatele lui J. Dewey si J. Piaget, care afir-
ma ca educatia are obligatia de a permite fiecarui elev sa
acceseze progresiv diferite niveluri de cunoastere, tindnd
cont de dificultatile si caracteristicile particulare ale
fiecarui elev. Pentru acest model, invatarea se dezvolta
ca o consecintd a interactiunilor relevante si coerente a
doud procese: in primul rand, asimilarea, care este legata
de relatia pe care elevii o au cu elementele mediului lor,
cu scopul de a-si insusi toate caracteristicile care le sunt
convenabile. in al doilea rand, acomodarea, care este
legata de ceea ce se intampla cu elementele invatate,
adica atunci cand acestea sunt integrate in reteaua co-
gnitiva a subiectului, ceea ce contribuie la construirea
unei noi gandiri, structuri si idei si permite adaptarea la
mediu. Cu alte cuvinte, elevul foloseste ceea ce a invatat
pentru a-si imbunatati nivelul de performanta din fiecare
experientd cu mediul sau [Apud 11, p. 61].

Din analiza continutului teoretic prezentat mai sus,
se poate determina ca modelul pedagogic constructivist
este potrivit pentru formularea strategiilor de educatie.
Intrucat are ca axe principale experienta subiectiva
pentru construirea unei povesti proprii i unice, permite
elevului sd atinga etape de cunoastere din ce in ce mai
complexe. De asemenea, ia in considerare experienta
elevului, care 1i confera capacitatea de a se intelege pe
sine intr-un set de cunostinte comune pe care le poate
hrani si care il hranesc. Implementarea metodelor
de predare bazate pe modelul dat implica luarea in
considerare a conturului si a formularii continuturilor
care pot fi explorate si care permit elevului caruia i se
aplica sa aiba o relatie directa cu acestea. De asemenea,
elevii trebuie sd se simta identificati personal si social
cu ceea ce au invatat, toate acestea in medii placute si
diferentiate, care faciliteaza Invatarea in conformitate
cu particularitatile disciplinei.

Asadar, modelul pedagogic face parte din natura
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educatiei, asa cum este perceput acesta de catre cer-
cetatori. Modelul pedagogic, in toate formele sale,
genereaza manifestari originale ale elevilor, impunand
forme fundamentale, care le permit sa se manifeste si
fac acest lucru in asa fel Incat sa se asigure ca situatia
poate fi dezvoltata.

Analiza realizata de A.Casey, L. Bjorke, L. [Apud 8]
subliniaza provocarile multiple ale integrarii modelelor
pedagogice in contexte educationale diverse. Autorii
raporteaza despre necesitatea investitiilor in dezvoltarea
profesionala si obtinerea sprijinului profesional pentru
a putea negocia si adapta modelele pedagogice la aspi-
ratiile curriculare din contextele locale. Este important
de mentionat ca analiza evidentiaza cati profesori au ra-
portat ca utilizarea modelelor pedagogice le-a permis sa
extinda invatarea elevilor dincolo de domeniul abordat.

Autorii aduc o contributie importanta, originala si
inovatoare la intelegerea si cunoasterea in domeniu,
relevand potentialul modelelor pedagogice de a imbogati
pedagogia educatiei prin promovarea unor medii de
invatare mai incluzive, reflexive si dinamice. Acestia
examineaza critic barierele in implementarea mode-
lelor pedagogice, de la limitarile infrastructurale pana
la complexitatea utilizarii. Prin urmare, se subliniaza
necesitatea unor cadre de sprijin pentru profesorii care
implementeaza modele pedagogice care pun accentul
pe invatarea continua si colaborare.

J. Gilbert si R. Justi interogheaza problema modelului
si amodelarii educationale si sustin ca modelarea ar trebui
sa fie o componenta a tuturor programelor scolare care
aspird sa ofere ,,educatie stiintifica autentica pentru toti”.
Este analizata literatura de specialitate privind modelarea
si este propus un model de modelare. Conditiile pentru
implementarea cu succes a modelului de modelare in
salile de clasa sunt explorate si ilustrate din experienta
practicd. Sunt analizate rolurile argumentarii, vizualizarii
si rationamentului analogic in predarea eficientd bazata
pe modelare. Este stabilitd contributia acestui tip de
predare atét la invatarea conceptelor stiintifice cheie, cat
si la intelegerea naturii stiintei. Sunt prezentate abordari
privind proiectarea programelor scolare care faciliteaza
insusirea progresiva a cunostintelor si abilitatilor implica-
te in modelare. Recunoscand ca abordarea va reprezenta
o schimbare substantiala fatd de cea a transmiterii conti-
nutului in predarea stiintelor, dar si va fi in conformitate
cu cele mai bune practici actuale in educatia stiintifica,
este discutata proiectarea unor abordari adecvate pentru
formarea profesorilor [9].

Concluzii. Analizele operate supra ne-au condus
spre urmatoarele concluzii:

— Orizontul in care s-au desfasurat analizeze des-
chide raportul dintre model si modelare educa-
tionald prin variatele sale ocurente in dinamica
gandirii pedagogice. Privilegierea modelului
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este necesard, agadar, intr-o cultura a cunoasterii.
Modelul este un important instrument pentru
actiune intelectuala (uneori fizicd), reprezentand
simplificari atent selectate.

Pe temeiurile expuse, putem afirma ca modelele
didactice, educationale, pedagogice sunt fenomene
functionale fundamentale, fiind bazate pe proce-
sare cognitiva, experienta elevilor, implicarea lor
personald. Modelele educationale au un caracter
multidimensional, presupunand o reconstructie a
problemelor, ideilor, reflectiilor, iar modelele pe-
dagogice deriva, in special, din teorii ale invatarii
si sunt percepute ca proceduri conceptuale.
Printre regulile de elaborare a modelelor didacti-
ce si educationale se inscrie elaborarea lor clara,
cu evidentierea relatiilor esentiale dintre ele-
mentele componente; caracterul comprehensiv
al explicatiei construite; ordinea si regularitatea
experientei reflectate.

in final, putem si ne intrebam daca modelele
pedagogice sunt destinate si ramana un ideal no-
bil sau dacd este nevoie sa ne recalibram busola
academica, largind orizonturile cercetarii spre
a imagina un viitor mai incluziv si mai divers
pentru educatie, in baza modelarii pedagogice.
Subiectul insusi nu este niciodata in intregime
prezent siesi, e mereu diferit, actualizarea fiind
doar o esenta care face mai ,,deschis” rolul dife-
rentelor si pe cel al aseméanarilor.
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