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Dinamica epistemologica a
modelelor in educatie
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Rezumat: Articolul se inscrie sub semnul reintemeierii
teoretice a unei componente importante a pedagogiei, cea a
modelelor in educatie, ca o conjunctie a eficientizdrii invatarii
si predarii la nivelul elevilor. Acesta este un domeniu prolific,
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atiana care este configurat pe cdteva axe analitice, decantand specifi-

cul modeldarii si al modelului. Intrdnd pe teritoriul propriu-zis,
se pun in valoare o serie de definiri ale modelelor, cum ar fi
cele de reprezentare a unui sistem, tipar al unui lucru etc.
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Incapsulate in diversele asertiuni ale specialistilor, corelate cu abordarea interogativa in educatie, teoria modelelor educationale
invatarea, pragmatica etc. Abordarea deschide teme de reflectie prin acolade, referinte la probleme stringente, care meritd a
fi obiectul unor cercetari substantiale.

Cuvinte-cheie: model, modelare, teoria modelelor, model educational, reprezentari mentale, schema de modelare, invatare.

Abstract: The article is part of the theoretical refoundation of an important component of pedagogy, that of models in edu-
cation, as a conjunction of the efficiency of learning and teaching at student level. This is a prolific field, which is configured on
several analytical axes, decanting the specifics of modeling and the model. Entering the territory itself, a series of definitions
of models are highlighted, such as those representing a system, a pattern, etc. Encapsulated in the various assertions of specia-
lists, correlated with the interrogative approach in education, the theory of educational models announces new possibilities of
knowledge and application in the educational process. Dimensions such as knowledge, learning, pragmatics, etc. are questioned.
The approach opens up themes for reflection through brackets, and references to pressing problems, which deserve to be the
object of substantial research.

Keywords: model, modeling, model theory, educational model, mental representations, modeling scheme, learning.

Introducere. Pornind de la conceptul relativ nou al cercetatorului A. Marga, cel de educatie responsabila,
configurat cu ajutorul unor analize si expuneri de puncte de vedere din scrieri publicate in ultimii ani, ne raliem la
opinia acestuia ca ,,educatia nu poate face abstractie, daca este temeinica, de caracteristicile societatii existente. De
fapt, de imprejurarea ca ne aflam, ca oameni, pe cursul istoric creat de trei procese cu impact covarsitor: emergenta
globalizarii, triumful neoliberalismului si digitalizarea activitatilor” [4, pp. 8, 32].

Devine absolut clar ca, in aceste conditii, sa abordam un subiect temerar, asumandu-ne provocarea cognitiva a
acestui fapt, si anume cel al modelelor in educatie, este o cauza de oportunitate pedagogica, un atu al variabilitatii
semnificative a actiunii formative a elevului. In felul acesta, abordarea modelelor in educatie poarti marca actu-
alitatii, avand 1n vedere filiatia filosofico-sociald a notiunii ca atare. Complexitatea fenomenului, pusa pe seama
unui parcurs analitic divers, reclama actualizari, iar consecinta poate fi una juxtapusa direct educatiei responsabile.
Stiinta epistemologica actuala are misiunea, mereu argumentata, de a nu ,,derapa” de la real, de a delimita cat mai
bine obiectul analizei, de a fi cat mai aproape de fenomen, de a-i gési esenta. Asa se face ca epistemologia actuala
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recomanda utilizarea modelelor care iau in considerare
o durata ,lungd” a fenomenelor, dublata cu analiza
pe durate ,,scurte”. Modelele educationale determina,
eminamente, evolutia concretd a formelor constiintei
pedagogice.

Notiunea de model: sens conceptual. Conform
Stanford Encyclopedia of Philosophy Archive, a modela
un fenomen Inseamna a construi o teorie formala care il
descrie si il explica. Intr-un sens strans legat, modelezi
un sistem sau o structura pe care intentionezi sd o con-
struiesti, descriind-o. Acestea sunt sensuri foarte diferite
ale cuvantului ,,model” fata de cel din teoria modelelor:
,,modelul” fenomenului sau al sistemului nu este o
structurd, ci o teorie, adesea Intr-un limbaj formal [13].

Analiza etimologica aratd cum a ajuns cuvantul ,,mo-
del” s3 aiba aceste doua utilizari diferite. In latina tarzie,
modellus era un instrument de masurare, de exemplu, a
cantitatii de apa sau de lapte. Prin capriciile limbii, cuvan-
tul a generat trei cuvinte diferite in engleza: mould (mold),
module (modul), model (model). Adesea, un dispozitiv
care masoara o cantitate dintr-o substanta impune acestei
substante o anumita forma. Vedem acest lucru la o matrita
pentru branza, dar si la literele metalice (numite ,,moduli”
lainceputul secolului al XVII-lea), care transporta cerneala
pe hartie in tiparire. Asadar, ,,model” ajunge sa insemne
un obiect care exprima designul altor obiecte: modelul
artistului poarta forma pe care artistul o infatiseaza, iar
,,modulul” Catedralei Sfantului Paul al lui Christopher
Wren serveste la ghidarea constructorilor [Ibidem].

Pe la sfarsitul secolului al XVII-lea, cuvantul ,,mo-
del” putea insemna un lucru care nu arata forma obiec-
telor din lumea reala, ci a constructiilor matematice. G.
W. Leibniz se lauda ca nu are nevoie de modele pentru
a face matematica. Alti matematicieni erau bucurosi sa
foloseasca modele din ipsos sau metal ale unor suprafete
interesante. Pe de alta parte, se putea ramane la obiectele
din lumea reald, dar se putea ardta forma lor printr-o
teorie, mai degraba decat printr-o copie fizica manuala;
,modelarea” iInseamna construirea unei astfel de teorii.

Avem o situatie confuza, intermediard, atunci cand
teoria si modelele ofera in esentd aceleasi informatii,
oferd un oarecare sprijin pentru afirmatia conform ca-
reia ,,semnificatia conceptului de model este aceeasi in
matematica si in stiintele empirice” [13].

in filosofia stiintei, un model este o reprezentare
selectiva care pastreazd anumite relatii structurale sau
functionale ale unui sistem tintd, in timp ce elimina in
mod deliberat sau necesar altele, construitd cu un scop
specific, care determina ce caracteristici sunt pastrate si
care sunt abstractizate. Diferite parti ale lumii interacti-
oneaza prin impingerea unui corp de cétre un alt corp,
transformand intreaga lume intr-un mecanism mecanic in
care orice explicatie se bazeaza pe actiunea prin contact si
impingere. De exemplu, modelul mintii al lui Descartes

a fost un raspuns la intrebarea cum se incadreaza mintea
intr-o lume atét de asemanatoare unei masini.

Definirea de dictionar aratd ca modelul este un
tipar al unui lucru care trebuie realizat sau reprodus si
o modalitate de a transfera o relatie sau un proces din
contextul sau real intr-unul in care poate fi studiat mai
convenabil [17, p. 6].

Din aceste consideratii, reiese evident adevarul ide-
ilor lui R. Tucu, care afirma ca se produce o conversie a
teoriilor invatarii in modele de instruire. Este relevanta
ideea ca ,,in contextul complexitatii fenomenului educa-
tional, prin care intelegem o suma de aspecte instructio-
nal-didactice, se apeleaza la o serie de structuri apropiate
epistemologiei logico-stiintifice: paradigma, teoria si
modelul [3, p. 59]. Autorul sustine ca modelul in educatie
,devine mediator intre realitate si teorie, indepartan-
du-se atat de paradigma, acceptatd ca un parametru de
interpretare globala a realitatii, cat si de teorie, abordata
ca o explicatie ideala si abstractd a unui fenomen”. De
asemenea, R. lucu insistd pe ideea cd modelul opereaza
cu aproximari in sensul ca stabileste ,,intentii de con-
ceptualizare, de simbolizare, de reprezentare selectiva
si partiald a unor tendinte identificate” [Ibidem, p. 59].

Prin urmare, modelul este o constructie simplificata
a unei realitati, a unui fenomen, cu rol de orientare, ce
contribuie semnificativ la elaborarea progresiva a unei
teorii, dar si invers. Cu atat mai mult ca noul mod de
producere a cunoasterii, dupa cum sustine L. Ciolan, ,,se
revendica din faptul ca, practic, se produce un nou tip de
cunoastere: una pragmaticd, centrata pe rezolvarea de
probleme, puternic angajata social. Eterogenitatea aces-
tui mod de producere a cunoasterii provine din mai multe
surse, specifice atdt academic, cat si practic” [1, p. 35].

Modelul in educatie asigura deci coerenta si inte-
legerea realului, care presupune o cunoastere ,,pura”.

Specificul conformist al modelelor. Vorbind des-
pre notiunea de model, putem trece in revistd gama
de lucruri numite ,,model”, incepand cu instrumente
ajutatoare pentru fabricatie si proiectare si continuand
cu explicatii stiintifice pana la modele matematice si
educationale. Modelele pot fi clasificate fie in functie de
tipul de obiect pe care 1l reprezinta, fie in functie de ceea
ce sunt destinate sa faca. Aceste doua clasificari diverg
adesea. Granitele dintre un tip de model si altul sunt
adesea neclare, lucru datorat partial urmatorului fapt:
constructia si utilizarea modelelor pot depinde destul
de mult de obiceiuri si culturi. In plus, modelele se afla
aproape de marginea creativa a gandirii; orice progres
in stiintd sau tehnologie este susceptibil sd ofere noi
aplicatii ale cuvantului ,,model” [15, p. 637].

Teoria modelelor a inceput cu studiul limbajelor
formale si al interpretarilor acestora, precum si al ti-
purilor de clasificare pe care le poate face un anumit
limbaj formal. Teoria modelelor traditionald este acum
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o ramura sofisticatd a matematicii. Dar, intr-un sens mai
larg, teoria modelelor este studiul interpretarii oricarui
limbaj, formal sau natural, prin intermediul structurilor
teoretice ale multimilor. in acest sens mai larg, teoria
modelelor intalneste filosofia in mai multe puncte, de
exemplu in teoria consecintei logice [13].

Uneori, scriem sau rostim un enunt care nu exprima
nimic adevirat sau fals, deoarece lipsesc informatii
determinante despre semnificatia cuvintelor. Daca ada-
ugam aceste informatii, astfel incat enuntul sa exprime
o afirmatie adevarata sau falsa, se spune ca interpretam
enuntul, iar informatia addugata se numeste interpretare.
Daca interpretarea se intdmpla sa dezvaluie cé prin enun-
tul respectiv afirmam ceva adevarat, spunem ca este un
model de enunt. Dar trebuie sd ne amintim sa precizam
ca adevarul teoretic al modelului este ,,parazitar” fata de
adevarul obisnuit si il putem oricand parafraza.

Anumite tipuri de teorie a modelelor utilizeaza anu-
mite tipuri de structurd; de exemplu, teoria modelelor
matematice tinde sa utilizeze asa-numitele structuri de
ordinul intdi , teoria modelelor logicii modale utilizeaza
structuri Kripke si aga mai departe.

Stiinta cognitiva este un domeniu in care diferenta
dintre modele si modelare tinde sa devind estompata. O
intrebare centrald a stiintei cognitive este modul in care
ne reprezentam faptele sau posibilitatile in mintea noas-
trd. Daca se formalizeaza aceste reprezentari mentale,
ele devin ceva de genul ,,modelelor de fenomene”. Dar
este o ipoteza serioasa ca, de fapt, reprezentarile noastre
mentale au multe In comun cu structurile simple teoretice
ale multimilor, astfel incat acestea sunt ,,modele” si in
sensul teoretic al modelelor [13; 12].

Modelul educational ca reprezentare. Din anumite
considerente, nu vom starui asupra modelului ca definire,
in schimb vom incerca sd punem 1n constructia analitica
cateva asertiuni ale specialistilor pe marginea modelului
educational. Astfel, R. Miiller subliniaza faptul ca, desi
limbajul ,,modelelor” sau ,,analogiilor” a aparut in principal
in randul fizicienilor de la sfarsitul secolului al XIX-lea,
practica fundamentala de utilizare a reprezentarilor are
radacini mai vechi. Autorul aratd cum este utilizat termenul
model in diverse domenii si cum sensul acestuia depinde
adesea de obiceiurile culturale si profesionale. Lucrarea
lui Miiller este adesea citata alaturi de alte abordari mai
functionale, cum ar fi cele care disting intre diferite tipuri
de modele (fizice, mentale, teoretice etc.) [15, p. 637].

Modelul educational, in opinia autorului, conceptua-
lizeaza dezvoltarea elevilor ca un proces care rezultd din
invatarea abilitatilor si comportamentelor care caracteri-
zeaza nivelurile superioare de functionare in dezvoltare.
Prin urmare, modelul educational conceptualizeaza in-
terventia formativa ca un proces care implica, in primul
rand, profesorii care 1i Invata sistematic pe elevi, abilitatile
si conceptele de dezvoltare care caracterizeaza nivelurile
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avansate de functionare. Din aceasta perspectiva, rolul
profesorului este de a (1) identifica abilitatile si compor-
tamentele specifice de care elevii au nevoie pentru a atinge
rezultatele dorite si (2) de a forma direct aceste abilitati
si comportamente prin utilizarea unor strategii didactice
precum modelarea, Indemnul si Intarirea extrinseca.
Desi exista o variabilitate considerabild in modul in care
profesorii desfagoara instruirea in interventiile bazate pe
modelul educational, in special privind faptul daca aceasta
are loc 1n contexte de instruire izolate sau ca parte a rutinei
zilnice a elevilor, sau in contextul activitatilor initiate de
elevi versus selectate de profesori, totusi mecanismul fun-
damental al invatarii si schimbarii in dezvoltare este acela
in care profesorul joaca un rol direct n predarea abilitatilor
si comportamentelor specifice elevilor [15, p. 637].

Un alt aspect important al modelului educational
este reprezentarea lui prin imagini si diagrame, care par,
la Inceput, sa se situeze la mijloc intre teorii si modele.
In practica, teoreticienii modelelor isi deseneazi adesea
singuri imagini ale structurilor si le folosesc pentru a
reflecta asupra structurilor. Pe de alta parte, imaginile nu
poartd, in general, etichetarea care este o caracteristica
esentiald a structurilor teoretice ale modelelor. Exista un
volum de lucréri in crestere rapida despre rationamentul
cu diagrame, iar tendinta covarsitoare a acestor lucrari
este de a vedea imaginile si diagramele ca o forma de
limbaj, mai degraba decat ca o forma de structura. De
exemplu, Eric Hammer si Norman Danner descriu o
,.teorie a modelelor diagramelor Venn”; diagramele Venn
in sine reprezinta sintaxa, iar teoria modelelor este o
explicatie teoretica a multimii semnificatiei lor [13; 10].

Din punctul de vedere al predarii, un model de preda-
re este un plan sau un model care poate fi folosit pentru a
modela programele scolare, pentru a proiecta materiale
didactice si pentru a ghida instruirea in sala de clasa si
in alte contexte. Scopul important al oricarui model de
predare este de a imbunatati eficacitatea instruirii intr-o
atmosfera interactiva si programa scolara [17, p. 6].

Calificativ, s-a determinat cd modelele educationale
sunt cadre sau abordari utilizate pentru a organiza i a
oferi predare si invitare. Acestea pun la dispozitie o
structurd pentru modul in care educatia este conceputa,
implementata si evaluata [6].

Prezentam cateva modele educationale-cheie, care
variaza in abordarea predarii, invatarii si evaluarii.
Scolile pot adopta unul sau o combinatie a acestor mo-
dele in functie de obiectivele si contextul lor [Ibidem]:

1. Modelul traditional: Se concentreaza pe instruirea
directa din partea profesorilor, cu o programa stabilita
si teste standardizate.

2. Modelul Montessori: Pune accent pe alegerea ele-
vilor, Invatarea practicd si clasele cu varste mixte. Sus-
tine activitatea autodirijatd si invatarea individualizata.

3. Modelul Reggio Emilia: Se concentreazd pe
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cercetarea si explorarea conduse de elevi, cu accent pe
creativitate, colaborare si documentarea proceselor de
invatare.

4. Modelul invatarii bazate pe proiecte (PBL): Implica
elevii care lucreaza la probleme sau proiecte din lumea
reald, integrand cunostinte in diferite discipline si dez-
voltand abilitati precum gandirea critica si colaborarea.

5. Modelul invatdrii bazate pe cercetare: Incurajeaza
elevii sd pund intrebari, sa efectueze investigatii si sa
descopere raspunsuri prin explorare si cercetare.

6. Modelul invatarii mixte: Combina instruirea tra-
ditionala fata in fatd cu componente de invétare online,
oferind un amestec de experiente fata in fata si digitale.

7. Modelul clasei inversate: Elevii invata continut
nou acasa prin videoclipuri sau lecturi si se implicd in
activitati practice si discutii in timpul orelor de curs.

8. Modelul educatiei STEAM: Integreaza stiinta,
tehnologia, ingineria, artele si matematica pentru a pro-
mova invatarea interdisciplinara, abilitatile de rezolvare
a problemelor etc. [Apud 6].

Daca introducem in discutie opiniile unui grup de
specialisti care cerceteaza modelele de progres in educatie,
atunci putem sa fim destul de expliciti iIn domeniul abordat.
Intr-adevar, educatia, mai mult dect orice alt domeniu,
presupune deschidere si receptivitate pentru a cuprinde sis-
teme si modele sociale si culturale in toata complexitatea
lor, pentru cunoastere si analiza, comparatie intre forme
de pregitire, intre sisteme educationale diferite, asocieri
si disocieri operate cu luciditate si obiectivitate [2].

Dupa cum afirma C. Gavrila si coautorii, ,,a fi pro-
fesor Inseamna a avea constiinta unei responsabilitati
majore — formarea, modelarea tinerei generatii pentru
studiu, pentru descoperirea drumului personal, a voca-
tiei, a propriului sens in raport cu lumea, cu profesia,
cu traseul devenirii. Profesorul nu poate fi captiv intr-o
unicd formula educationala, nu poate ignora diversitatea
abordarilor pedagogice, didactice, metodice™ [2].

Relativitatile ontologice sau gnoseologice se prelun-
gesc inevitabil si in spatiul educational, de aici nevoia
de modele, de cunoastere, de dialog Intre spatii culturale
diferite, intre viziuni diverse de management educati-
onal 1n acest complicat si contrastant secol al XXI-lea.
in acest sens, oportunititile oferite prin programele
europene de tip LifeLong Learning reprezintd forme
interesante si complexe de cunoastere a modului in care
este conceputd educatia in diferite sisteme educationale,
cu amprenta unor experiente pozitive, cu marci culturale
inevitabile [Ibidem, p. 3].

Cautand ratiunile care sustin aceste afirmatii, autorii
aduc drept exemplu citeva modele, printre care: [nvétim
si crestem impreunda (Oakmeadow Primary & Nursery
School) [12, p. 31]; Educatia presupune sa insufli valori
si sd creezi visuri (Abraham Darby Academy) [Ibidem,
p. 40]; Remarcabil in patru ani (New College Telford)

[Tbidem, p. 44]; Descdatuseaza-ti potentialul. Da contur
aspiratiilor. Bucurd-te de succes! (Shrewsbury College
of Arts & Technology) [Ibidem, p. 49]; Deschide-ti
mintea. Largeste-ti orizontul! (Mary Webb School &
Science College) [Ibidem, p. 57] etc. in felul acesta,
autorii furnizeaza un punct de vedere original, reconsi-
derand premisele valorificarii modelelor educationale,
unul dintre acele fenomene 1n care relatiile analogice se
combind in mod dialectic.

Tot aici este cazul sa vorbim despre unul dintre cei
mai versati cercetatori in domeniul modelarii ca teorie
pedagogica, pentru predarea si invatarea stiintelor la toate
nivelurile, care este I. Halloun [8; 9; 7]. Cercetarile sale pot
servi drept referintd majora pentru profesorii de stiinte In
activitate si in formare. Se concentreaza atat pe continuturi,
cat si pe metodologia invatarii si formarii si prezinta aspecte
practice care si-au demonstrat in mod repetat valoarea in
promovarea invatarii semnificative si echitabile [8].

in esentd, se afirma ca modelele sunt in centrul ori-
carei teorii stiintifice si activitati practice, iar construirea
si implementarea modelelor sunt procese fundamentale
in activitatea formativa. Ca teorie a educatiei, teoria si
practica modelarii este prezentata ca fiind bazata pe o
serie de principii despre natura cunoasterii i a cercetarii,
precum si despre procesele de invatare in care elevii
ar trebui sa fie implicati pentru a dezvolta o intelegere
semnificativa a realitatii.

Autorul subliniaza aspectele cognitive conexe si le
dezvolta dintr-o perspectiva pedagogica. El evidentiaza
necesitatea ca elevii sa dezvolte cunostinte experientiale
despre realitate, cunoastere care apare in principal ca
urmare a interactiunii dintre propriile idei despre lumea
fizicd si modelele particulare din aceastd lume [Apud 8].

De asemenea, referitor la continut, accentul se pune

pe modele si scheme de modelare. Un model educati-
onal este definit ca un sistem conceptual cartografiat,
in contextul unei teorii specifice, pe un model specific
din lumea reald, astfel incat sd reprezinte in mod fiabil
modelul in cauza si sd indeplineasca functii specifice
in ceea ce priveste acesta. Un model poate indeplini o
functie exploratorie (descrierea modelului, explicatie,
postdictie si/sau predictie) si/sau o functie inventiva
(controlul sau modificarea sistemelor fizice existente
pentru a produce modelul si/sau reificarea modelului in
noi sisteme si fenomene fizice) [Ibidem].

Constituirea si functia modelului sunt prezentate
explicit si extrapolate la cazul conceptelor in confor-
mitate cu scheme de modelare specifice. O schema de
modelare serveste elevilor ca instrument organizational
pentru structurarea modelelor sau a conceptiilor conexe
intr-un mod semnificativ si productiv. De asemenea,
oferd profesorilor mijloace fiabile pentru planificarea
instruirii si pentru evaluarea invatarii si a practicii de
predare, urmand un parcurs constituit din: (a) domeniu,
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(b) compozitie; (c) structurd; (d) organizare; (€) conso-
lidare; (f) viabilitate [8].

Trebuie s mentionam si faptul ca un model de baza
este un model care oferd un cadru accesibil si eficient
pentru elevi 1n a dezvolta principii si conceptii funda-
mentale (concepte, legi si diverse afirmatii teoretice),
precum si instrumente si abilitati esentiale de invatare
si cercetare. Pentru ca elevii sa valorifice modele din
diferite perspective rationale si empirice, impreund cu
instrumente si competente fundamentale necesare pen-
tru diverse forme de invitare, sunt concepute activitati
adecvate, asociate cu norme si indrumari specifice pentru
o varietate de procese de evaluare, care le permit sa
reflecteze asupra propriilor idei si sa le regleze intr-un
mod perspicace. Intregul proces este mediat de profesor
pentru a scoate la suprafata diverse idei ale elevilor, mai
ales cele care sunt in contradictie cu informatiile desco-
perite, si pentru a ajuta elevii sa isi stabileasca reciproc
ideile si sa le regleze In lumina dovezilor empirice si in
conformitate cu practica instructiva [8].

Valorificarea modelelor educationale aduce o expe-
rientd de invatare echitabila, care reduce semnificativ
decalajul traditional dintre elevii aflati la capetele opuse
ale spectrului de competente, adica acei elevi care intra
intr-un proces de cunoastere cu o competenta ridicata
si cei care o fac cu o competenta scazuta [5; 8; 16; 18].

Unii teoreticieni cognitivi i educationali considera ca
o conditie prealabila pentru Invatarea elevilor este atinge-
rea gandirii operationale formale din stadiul de dezvoltare
piagetian. Conform acestei perspective, incercarile de a-i
invata pe copii despre continutul si forma teoriilor sunt
sortite esecului. I. Halloun sustine c& nu este cazul. Copiii
pot invita concepte si modele de baza, daci li se ofera
0 instruire conceputa corespunzator. Mai mult, teoriile
reprezintd un domeniu bun pentru a-i invata despre natura
cunoasterii stiintifice [9]. Ca parte a abordarii pedagogice,
elevii formalizeaza ceea ce Invata intr-un set de idei pe
care le examineaza critic, folosind criterii precum corec-
titudinea, generalitatea si parcimonia. Apoi aplica aceste
idei si reprezentari la o varietate de probleme din lumea
reald. Aceastd abordare integreaza invatarea materiei cu
invatarea despre natura cunoasterii [Apud 9].

in sensul expus anterior, putem reveni la ideile lui
R. Tucu, care, intr-un studiu al sau, abordand problema
instruirii scolare, vorbeste despre o tipologie a modelelor
didactice, instructionale, ale predarii, ale procesului de
invatamant, asigurandu-si studiul pe lucrari semnate de
H. Blankertz, A. Abascal; D. Fortes; F. Gervilla, M. J.
Dunkin etc. [3, pp. 60-61]. Autorul preia definitia mo-
delului didactic ca ,,0 conventie stiintifica utilizata atat
de profesor, cat si de cercetator, in scopul construirii
unei structuri de epistemologie educationald in relatie
cu procesele de predare si de Invatare” si emite propria
definire a modelului, acesta fiind un instrument efici-
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ent pentru configurarea structurilor interactionale din
perspectiva determinarii curriculumului, a elaborarii
materialelor, a predarii si a sustinerii activitatilor de
formare a personalitatii elevilor. Discutand problema,
cercetatorul formuleaza un set din noua caracteristici
ale modelelor didactice, cum ar fi: reprezentarea unei
realitati didactice complexe; reprezentarea simularii;
caracterul proiectiv, orientativ, beneficiind de o doza
de prevedere; caracterul de adaptabilitate, putand suferi
revizuiri si ajustari; caracterul ipotetic, generand necesi-
tatea verificarii; sunt optimizabile si pot evolua; rolul de
organizator al activitdtii didactice; caracterul evaluabil,
confirmand sau infirmand rezultatele; sunt un produs al
activitatii stiintifice, un rezultat al reflectiei teoretice si
al sintezelor practice [Apud 3, p. 61].

Nu putem sa nu semnaldm aici inscrierea modelelor
in diverse tipuri: socratic, activismului, rationalitatii,
scientismului, calitative, de mediere cognitiva, con-
textuale, de investigatie-actiune — modele didactice;
modele centrate pe profesor, pe elev, pe interactiunea
profesor-elev, logocentric, empiriocentric, tehnocentric,
sociocentric, psihocentric ca modele instructionale;
modele centrate pe procesarea informatiei, pe dimensi-
unea sociala, comportamentale ca modele de predare;
modelul interactiv, sistemic, informational, cibernetic,
comunicational, al cdmpului educational, al situatiilor
de invatare ca modele ale invatarii etc. [Apud 3, pp.
62-76]. Cunoasterea acestor modele, dupa cum afirma
cercetatorul, este o necesitate pentru profesori, conferind
mai multd mobilitate gandirii educationale, dezvoltand
si stimuland inventivitatea si creativitatea pedagogica.

Ideile de mai sus pun in evidentd cazul in care
diversitatii de opinii ii corespunde si o diversitate de tipo-
logizare. Cu toate acestea, dificultatea inerenta nu consta
atat in exclusivitatea conceperii fenomenului pedagogic
respectiv, cat, mai curand, ca fiecare model are valori
diferite in functie de orientarile si scolile pedagogice.

Tot despre modele educationale vorbeste si L. Ciolan,
la care am facut referire anterior, dar dintr-o perspectiva
curriculara. Astfel, autorul aminteste despre modelele
structurale ale integrarii curriculumului si despre modelele
de integrare a temelor cross-curriculare, aici inscriindu-se
modelul infuziei, care presupune formularea unor com-
petente generale sau a unor arii tematice cu un caracter
transdisciplinar; modelul hibridarii, care prevede atinge-
rea unor obiective care necesita constituirea unor domenii
independente (hibride); modelul satelizarii, de esenta
multidisciplinara, care prevede deschiderea unei teme
dintr-o disciplind pentru o abordare integrata; modelul
insertiei, care reclama includerea unor teme nedisciplinare
(de exemplu, saracia) [Apud 1, pp.176-178].

De asemenea, in lucrarea lui L. Ciolan putem des-
coperi un model de factura mai noua, cel al invatarii-
aventura (de tip expeditionar), care afirma ca ,,invata-
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rea este un proces care se produce atunci cand exista
implicare emotionald, provocare si sprijin adecvat”, se
ofera teme de reflectie, incredere reciproca, toti elevii
trebuie sd aiba succes, invatarea se produce in contexte
reale, se stimuleaza investigarea si reflectia, orientarea
pe valori si atitudini etc. Situatiile de Invétare reprezinta
fapte, fenomene, intdmplari, persoane, informatii, date
neobisnuite, care provoaca reflectia, imaginatia, creati-
vitatea elevilor [Ibidem, p. 223].

Datoritd modului sdu de a cunoaste, elevul, ghidat
in baza unui sau altui model educational, realizeaza in
cunoasterea realitatii o separare a ideilor si o ierarhizare
interioara a acestora. Unele notiuni le includ pe altele, iar
unele sunt opuse altora. Toate acestea presupun determi-
narea relatiilor logice complexe intre ele, care, la randul
lor, redau bogatia realului. Modelul educational sustine
atribuirea notiunilor si ideilor la un anumit subiect, la
0 anumita tema, in functie de proprietatile acestora,
sustine cunoasterea elevului care trebuie s aiba o minte
orientata spre lucruri, o receptivitate absolutd, complet
decisa: daca e sa cunoasca ceva, ea trebuie sé fie complet
gazda, sa fie pura si sa aibd puterea de a primi.

Daca ne referim la modelul profesorului, vom speci-
fica cd acesta este reformatorul si constructorul persona-
litatii. Intregul sistem educational si calitatea instruirii
se bazeaza pe profesori. Atunci cand acestia stiu cum
sa predea elevilor in mod diferit si cum sa formeze, sa
construiasca si sd clarifice concepte, calitatea educatiei
creste. Profesorii joaca un rol semnificativ nu numai in
consolidarea cunoasterii, ci si in construirea generala a
caracterului si in modificarea comportamentului elevilor.

Asadar, nimeni nu poate nega importanta profesori-
lor in predare-invéatare. Predarea este un proces multi-
dinamic, in care profesorii sunt liberi sa selecteze si sa
utilizeze orice metoda, tehnica, materiale audio-vizuale,
modele sau orice altceva pentru a o completa. Metoda
eficientd de predare se bazeaza pe gandire, rationament
analitic, intelegere corecta si invatare adecvata. De
exemplu, un rol aparte in stimularea profesorilor il are
modelul de predare intemeiat pe formarea notiunilor.
Acesta se bazeaza pe obiective didactice, cunostinte
anterioare, prezentare (setul motivational si materia),
concluzii, generalizari, evaluare. Setul motivational,
in acest caz, inseamna pregatirea mentala a elevilor de
a invata informatii noi. Materia inseamna continutul
predat 1n sala de clasa prin aplicarea principiilor orga-
nizatorilor avansati, a descoperirii ghidate, elaborarii,
practicii ghidate, rationamentului inductiv, rationamen-
tului deductiv si invatarii experientiale. In descoperirea
ghidata, profesorii ofera elevilor o idee noua pentru a
0 examina si apoi 1i ghideaza sa invete detalii punand
o serie de intrebari. Elaborarea Inseamni o crestere a
informatiilor noi sau a asocierilor, fie in cunostintele
actuale, fie in cunostintele noi. in practica ghidata,

elevii inteleg si dezvoltd idei sub monitorizarea si
supravegherea directa a profesorilor. Elevii rationeaza
generalizari, principii si reguli In baza rationamentului
inductiv si aplicd aceste reguli, principii si concluzii
prin rationament deductiv. Ei formeaza si reformeaza
idei iar si iar si, in final, creeaza concepte rafinate prin
experiente [Apud 11, p. 34].

Fiecare din ideile expuse mai sus reprezinta, asadar,
doar anumite viziuni asupra modelelor educationale si nu
ofera o panorama complexa, deoarece acest lucru recla-
ma un volum destul de mare. Sintetizand, putem afirma
ca preocupdrile teoretice si descriptive ale pedagogiei
modelelor 1si au originea in diverse teorii dezvoltate pe
parcursul evolutiei stiintelor educatiei si, genereaza, la
randul lor, diverse teorii. Prin urmare, pentru a intelege
in radacinile sale dialectice modelul educational, trebuie
sa-l interpretam ca pe o reactie la un anumit ideologem
sociocultural al timpului. Identificarea modelelor ca
adevarate constante in diversitate se produce in baza
analogiilor, organizate in structuri generale si, dupa cum
am ardatat, dinamice.

in legatura cu acest fenomen pedagogic, trebuie sa
observam ca definirea lui trebuie sa tina cont de ,,peri-
colul” ce poate sa apara din cauza confuziei dintre pa-
radigma si sistem. In acest context, intervin urmatoarele
elemente definitorii — pentru paradigma: ansamblu ca
reper; pentru sistem: ansamblu ordonat ca reper.

in concluzie: Calificativ, s-a determinat ¢ modelul
este o reprezentare selectiva a relatiilor structurale si
functionale ale unui sistem; este un tipar al unui lucru
care poate fi studiat mai convenabil; un sistem concep-
tual cartografiat; o conventie stiintifica apropiata de
paradigma si teorie, dar nu identica cu ele.

Actiunile investigationale au permis sa se deduca
faptul cd modelul se revendica din cunoasterea prag-
maticd, centratd pe rezolvarea de probleme; metaforic,
modelul se afld aproape de marginea creativa a gandirii.

Prin prisma consideratiilor expuse, modelul educati-
onal implica, In primul rand, profesorul si se reprezinta
prin structuri sau descrieri, fiind generat de relativitatile
ontologice si gnoseologice din spatiul educational.

Observand ansamblul manifestarilor modelului edu-
cational, s-a stabilit ca acesta fundamenteaza o practica
educationald echitabild, ajutd la formalizarea a ceea ce
se invata intr-un set de idei, care pot fi examinate critic,
constructiv.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. CIOLAN, L. Invdtarea integratd. Fundamente
pentru un Curriculum transdisciplinar. lasi:
Polirom, 2008. 277 p. ISBN 978-973-46-1034-1.

2. GAVRILA, C., ANDREESCU, M.C., ANDRICI,
L. et al. Modele europene de progres si inova-
re in educatie prin management si leadership

., nr.3 (157) [CiAthEvlibic

Didactica Pro..

DINAMICA EPISTEMOLOGICA A MODELELOR IN EDUCATIE




performant. lasi: Spiru Haret, 2013. 86 p. ISBN
978-973-579-189-6.

3. TUCU, R. B. Instruirea scolard. Perspective
teoretice si aplicative. lasi: Polirom, 2008. 220
p. ISBN 97-973-46-1151-5.

4. MARGA, A. Educatia responsabila. O viziune
asupra invatamdntului romdnesc. Bucuresti:
Niculescu, 2019. 389 p. ISBN 97-606-3-0314-7.

5. ACOCELLA, N. Understanding Education in
the European Union. Cham: Springer Nature,
2024. 152 p. ISBN 978-3-031-62065-2.

6. BALOCH Sh. What is Educational Models?
Disponibil: https://shorturl.at/7CCwR

7. HALLOUN, L.A. Mediated Modeling in Science
Education. In: Sci & Educ, 2007, vol. 16, pp.
653-697. Disponibil: https://shorturl.at/Nz9kR

8. HALLOUN, 1. A. Modeling Theory in Science
Education. Springer Dordrecht, 2006. 264 p.
e-Book. ISBN 97-1-4020-2140-2.

9. HALLOUN, 1. Apprentissage par Modélisation:
La Physique Intelligible. Beirut: Librairie du
Liban Publishers, 2001.

10. HAMMER, E., DANNER N. Towards a Model
Theory of Venn Diagrams. In: Allwein and Bar-
wise (eds.) Oxford University Press, 1996, pp.
109-128. ISBN 978-019510-4271.

11.IRSHAD, A., IRSHAD I. Concept Formation

EX CATHEDRA

Teaching Model: An inovation in Teaching. In:
Journal of Management and Marketing Review,
2017, vol. 2, nr. 1, pp. 33-37. ISSN 0128-2603.

12. JOHNSON-LAIRD, P. Mental Models: Towards
a cognitive science of language, inference, and
consciousness. Cambridge: Cambridge Univer-
sity Press, 1983.

13. Model Theory. In: Stanford Encyclopedia of
Philosophi Archive. Disponibil: https://shorturl.
at/HVPMd

14.MORGAN, M. S., MORRISON, M. (eds.).
Models as Mediators. Cambridge: Cambridge
University Press, 1999.

15.MULLER, R. The Notion of a Model: A Histor-
ical Overview. In: Handbook of the Philosophy
of Science, 2009, pp. 637-664. ISBN eBook
978-0190-63070-6.

16. SEE, M. Model-based learning: a synthesis of
theory and research. In: Educational Technology
Research and Development, 2017, vol. 65, nr. 4.
DOI:10.1007/s11423-016-9507-9.

17. SIDDIQUI, M. H. Models of Teaching. New-De-
Iphi, 2008. 256 p.

18. WHITE, B.Y. Thinker Tools: Causal Models,
Conceptual Change. In: Science Education.
Cognition and Instruction, 1993, vol. 10, nr. 1,
pp. 1-100. ISSN 0737-0008.

DINAMICA EPISTEMOLOGICA A MODELELOR IN EDUCATIE



https://www.researchgate.net/journal/Educational-Technology-Research-and-Development-1556-6501?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://www.researchgate.net/journal/Educational-Technology-Research-and-Development-1556-6501?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://doi.org/10.1007/s11423-016-9507-9

	_Hlk232495205
	_Hlk230405374
	_Hlk232496216
	_Hlk232492474
	_Hlk199061915
	_Hlk232510898
	ex cathedra
	Tatiana Callo
	Dinamica epistemologică a modelelor în educație

	Adrian Ghicov
	Modelul educațional în postmodernitate: de la neuroplasticitate la metaformare conceptuală
	Configurarea coordonatelor conceptuale și metodologice privind formarea inițială a cadrelor didactice


	Docendo discimus
	Aliona PANIȘ
	Andreea-Silvia Tudor
	Paradigme și reconfigurări în formarea viitorilor profesori

	Adriana Silvica
	LEFTER
	Proiecte educaționale europene:cadru pentru dezvoltarea competenței strategice, studiu bazat pe viziunea profesorilor
	Copii excepționali: între supradotare și cerințe educaționale speciale – o perspectivă integrativă

	Elena Adina Bîrsan
	Integrarea inteligenței artificiale în proiectarea, predarea și evaluarea disciplinei TIC pentru elevii cu cerințe educaționale speciale


	CUVÂNT, LIMBĂ, COMUNICARE
	Viorica GORAȘ-POSTICĂ
	Modelul curricular la limba și literatura română: Premise de actualizare și optimizare

	Daniela Bostănică
	De la lectura impusă la lectura asumată


	Ex libris
	Vocea întrebărilor în proba timpului. Un triplaj interogativ cu Tatiana Callo

	DICŢIONAR
	Sorin CRISTEA
	Modele de educatie. Performanța si starea de bine în școală



