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Rezumat: Articolul vizeaza necesitatea introducerii in
programa scolard a tehnicilor specifice gandirii laterale, in
special dupa ce cercetarile recente au demonstrat efectele
negative pe care “gandirea artificialda”, vizibild mai ales
in interpretarea textelor literare, le are asupra proceselor
cognitive. Elevii ar trebui sa aiba obisnuinta de a aborda

o situatie-problema prin prisma gdandirii laterale, pentru a ajunge la solutii proprii, indiferent de strategiile folosite. Astfel,

ei nu vor mai fi limitati de sabloane prestabilite, fiind capabili sa gestioneze imprevizibilul. Gandirea laterala reprezinta o

nevoie stringentd pentru adaptarea la ritmul schimbarilor contemporane, dorindu-se ca aceasta sa devind o rutind in acti-

vitatea didactica si nu numai. Profesorii si scoala pot forma in clase o cultura a gandirii, modeldnd si directionand comu-

nicarea, starnind curiozitatea copiilor si, mai ales, preddnd-o, pentru a o transforma intr-un instrument de lucru operativ.
Cuvinte-cheie: gandire laterald, text literar, solutii, rezolvare de probleme, profesori, elevi.

Abstract: The article refers to the need to introduce specific lateral thinking techniques into the school curriculum, especially
since recent research has shown the negative impact artificial thinking has on cognitive processes, in particular when used for
literary analysis. Students should have the habit of approaching a problematic situation using lateral thinking, thus arriving at
a solution, regardless of the strategies used. Therefore, lateral thinking is needed for adapting to the rhythm of these contem-
porary changes and ought to become a routine in teaching and beyond. Teachers and schools can achieve a culture of thinking
in classes, shaping and directing communication, arousing the children s curiosity, but especially by teaching it directly, which
would make it an operative instrument.
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INTRODUCERE
Gandirea presupune un proces psihic uman funda-
mental, fiind un factor determinant in formarea unui
elev ce poate gasi solutii indiferent de dificultatea sar-

conceputi in acest sens; de aici rezultd necesitatea unor
cerinte care sa vizeze gandirea laterala si formarea unei
rutine 1n folosirea acestora.

cinii si netindnd cont de un anumit mod de rezolvare,
ci focalizandu-se pe rezolvare. De altfel, gandirea fiind
o abilitate, profesorul poate preda deprinderi specifice,
urmarind dotarea elevilor cu instrumente eficiente pentru
activitatile cognitive. Pentru a atinge acest obiectiv, este
esential sd propunem sarcini de lucru care sa stimuleze
gandirea in mod consecvent. Elevul nu isi poate dez-
volta abilitatile cognitive in absenta unor itemi special

ROLUL GANDIRII LATERALE iN
INTERPRETAREA TEXTULUI LITERAR
Textele cu continut literar din manualele de limba
romand constituie pentru elevi o sursd importanta de
cunoastere a realitatii. Literatura, in general, este o for-
ma de cunoastere a realitatii prin intermediul imaginii
artistice, iar trasatura distinctiva a operelor literare, ca
forme de cunoastere a realitatii in imagini artistice, evi-
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dentiaza ca prin particular sunt concretizate esentialul si generalul. Un text literar valoros influenteaza imaginatia,
sentimentele si gandirea copiilor [1, p. 17].

Ton Berca a subliniat cu finete rolul textului literar. Insa de cine sau de ce depinde interpretarea corecta a aces-
tuia? Vom incepe acest demers, care este deopotriva empiric si cognitiv, prin intrebarea: pot forma un elev astfel
incat sa devina interpret al textului literar prin stimularea gandirii laterale?

Ceea ce trebuie mentionat este cd acest demers se poate concretiza doar prin corelarea mai multor factori strin-
genti, pe care i-am identificat pe parcursul cercetarii, printre care: strategii didactice, tehnici, climat, creativitate,
factori biologici si sociomorali, caracteristici afective, factori volitivi etc.

Edward de Bono considerd ca gandirea este o abilitate operationald, folosind in acest sens termenul operacy.
Cercetatorul sustine ca aceasta dimensiune trebuie inserata in curriculum, alaturi de stiinte, literatura si matematica,
intrucat o gandire eficient este esentiala in rezolvarea de probleme si in luarea de decizii. Intr-un context unde
este nevoie de o abordare constructiva, ea permite adaptarea la schimbari, integrarea si succesul in lumea de azi.

In acest sens, am propus tehnici specifice gandirii laterale, pe care le-am aplicat atét in cadrul celor 2 optionale
tematice propuse — Rolul gandirii laterale in interpretarea textului literar $i Elevul-interpret al textului literar, cat
si in cadrul Clubului de lecturd Citim, gdandim si interpretam!. Scopul a fost utilizarea lor constanta, astfel incat
aplicarea acestora sa devind o obisnuintd pentru elev.

Astfel, la clasa a V-a, avand ca prim text suport Prietenul meu de loana Parvulescu, le-am prezentat celor 20 de
copii o imagine, mai exact o parte a acesteia. Inainte de a deschide manualul, de a citi textul si de a vedea imaginea
reald, le-am solicitat sa descrie ceea ce cred ca reprezintd imaginea oferitd sau ce actiune sugereaza aceasta.

In consecintd, 7 elevi au interpretat scena ca fiind bucuria copiilor la aflarea vestii ci nu vor mai desfasura ore,
alti 5 elevi au considerat ca este vorba despre entuziasmul reintalnirii celor trei copii dupd o lungd vacanta, iar 8
elevi au pus fericirea celor trei personaje pe seama obtinerii de note bune. Aceste raspunsuri sunt ilustrate grafic
in Figura 1.

Figura 1. Raspunsurile elevilor
privind tehnica "Generare de al-
ternative prin descriere. Generare
de alternative prin formularea de
predictii, folosind imagini”

Raspunsurile elevilor

Numdr de
copii

Seriesl

7 copii

Urmatorul item a fost: ”Ada-

X X . A 5 copii
ugati o a doua jumatate a acelui

m Seriesl

8 copii

X . o - Creatii .
tablou langa cei trei copii din clasa ’?!:C”"f reintalnirea
A A . copiilor ca nu o
care radeau, pentru a-1 intregi!”. . s, | dupa o lung LZ’:)'::;
Astfel, 7 elevi au completat-o cu o ore vacanta notelor
frumoase

minge sau un soare, cu alti copii care
se jucau; alti 5 elevi au desenat copii
la fel de bucurosi de revedere, iar 8 elevi au desenat o doamna profesoara si un catalog. Pentru a-i incuraja in exersarea
exprimarii orale si a-i motiva sa-si depaseasca emotia, dar si sa se sustind unii pe altii, nefiindu-le teama de ,,un posibil
esec”, toate acestea facand parte din universul gandirii laterale, am invitat elevii sa-si prezinte creatiile in fata clasei.
In ultima parte a orei, i-am rugat si-si deschida cartile si sa vada cealalta jumatate de imagine. in completare, am dat
curs lecturii textului pe roluri: narator,
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Bogdan, Claudia, doamna profesoa- Figurile 2 si 3. Raspunsurile elevilor privind tehnica
ra, Popescu Adrian. Tehnica privind “Resemnificare-Generare de alternative”
imaginea se numeste Generare
de alternative prin formularea de Text literar Text nonliterar
predictii, folosind imagini.

In alta ora, la aceeasi clasa, U ? T
avand de evaluat textul literar si > j' L
textul nonliterar, le-am propus 0+~ Uy _ —— 5
la 10 elevi urmitoarele: ,,Creati _&é""&aé\ A T Meerse nonliterar g
un text literar, in 10-15 randuri, @é\_\,&"’\.\\b°°é,b° ot
pe tema prieteniei sau despre un ,bz\‘g\ A £ §
prieten sau o prietena”, iar altor e
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10: ”Realizati un text nonliterar, in 10-15 randuri, pe
aceeasi tema”. Apoi, am utilizat tehnica Resemnificare,
mentionatd la Generare de alternative si explicata de
Vasile Flueras in cartea Gandirea laterala si scrisul crea-
tiv. In acest sens, le-am solicitat elevilor s rescrie textul
astfel incat acesta sa devina literar, nonliterar si invers.
Astfel, am urmarit ca acestia sa extraga din informatiile
oferite o alta semnificatie decat cea intentionata de autor.

La prima cerintd, 4 elevi au reusit sa rezolve itemul
corect, 3 au adaugat si elemente din textul nonliterar,
2 nu au reusit sa ducd la bun sfarsit sarcina, iar un elev
n-arealizat-o. La cea de-a doua cerintd, rezultatul a fost
asemanator: 3 elevi au rezolvat-o in totalitate, 3 elevi au
adaugat informatii ce vizau textul literar, 3 au inceput
textul, iar 1 n-a realizat sarcina.

ANALIZA SI VALORIFICAREA ITEMILOR
DIN MANUALELE SCOLARE iN FORMAREA
GANDIRII LATERALE

in urma cercetarii, am constatat ca, asa cum a precizat
Edward de Bono, ”in cadrul unei cautari naturale a
alternativelor, ne oprim atunci cand gasim o abordare
promititoare. In cadrul cautrii laterale a variatiilor,
recunoastem o abordare promitatoare si putem reveni
la aceasta mai tarziu, dar continudm sa producem si
alte cai alternative” [2, p. 73]. Prin urmare, explorarca
alternativelor este intentionata; prin gandirea laterala nu
se urmareste ca optiunile sa fie neaparat rezonabile, ci
sa determine aparitia unora noi.

De asemenea, cercetdtorii in domeniu afirma,
conform celor mentionate de Constantin Schiopu in
cartea Opera literard: receptare §i interpretare, ca
,,rezolvarea unei probleme complexe necesita de la
factorul uman fluiditate (asociativitatea gandirii), fle-
xibilitate (capacitatea elevului de a se adapta la situatii
noi, de a reactiona adecvat la schimbari), originalitate
(capacitatea de a produce idei si imagini noi, de a gési
solutii neuzuale), sensibilitate (capacitatea de a reacti-
ona afectiv), capacitatea analitico-sintetica (aptitudinea
de a abstractiza, de a sintetiza), organizarea coerenta
(capacitatea de a organiza un proiect, de a exprima o
idee), aptitudinea de a redefini, de a schimba functia
unui obiect pentru a-1 face util” [4, p. 25].

Printre tehnicile aplicate, se numara si Palariile gan-
ditoare. Ilustram folosirea acesteia printr-un exemplu
aplicat tot pe textul suport Prietenul meu de loana Par-
vulescu, care contureaza portretul lui Bogdan, provocan-
du-i pe elevi la discutii, la atitudini diferite, la o gandire
laterald. Precizarile sunt: palaria albastrd coordoneaza
discutia, cea alba povesteste pe scurt si neutru ce a facut
Bogdan, cea rosie prezinta sentimentele/emotiile pe care
le-a trait Bogdan, cea galbena il apara pe Bogdan, cea
verde explica in ce constd ingeniozitatea lui Bogdan, iar
cea neagra il acuza pe Bogdan pentru fapta sa.
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O alta sarcind vizeaza transcrierea pe un poster
a unui plan simplu si afisarea produsului. Ulterior,
se solicita: ”Comparati planurile simple si discutati
diferentele”, ceea ce implica tot o gandire laterald. in
continuare, la lectia in care se studiaza textul nonliterar,
se propune sarcina: ,,Precizati asemanarile si diferentele
dintre cele trei imagini oferite”. Faptul ca se solicita
opinia in legatura cu un subiect de actualitate, urma-
rindu-se construirea de argumente, este un plus pentru
formarea si dezvoltarea gandirii laterale in randul ele-
vilor. Desi acest tip de abordare exista in manuale, este
insuficient reprezentat, fiind necesara o interventie care
sa aduca elementul de noutate: intensificarea si utilizarea
constantd a acestor tipuri de itemi. Cu siguranta, acest
demers da roade in conditiile mentionate, deoarece
elevii au nevoie de impulsuri constante si de repetarea
acestor tehnici, pentru a-si forma deprinderile necesare.
De altfel, atitudinea face mult in motivarea copiilor. O
alta tehnicad mentionatd de Bono tine de generarea de
alternative prin formularea de ipoteze, deoarece ,,orice
subiect stiintific, cultural, psihologic, artistic etc. care
permite formularea de ipoteze despre cum s-a format
acel model poate fi generator de alternative” [3, p. 119].

Desi foarte rar, identificam aceasta tehnica incepand
cu manualul de limba si literatura roméana de clasa a V-a
si continuand cu celelalte manuale de gimnaziu, itemii
putand fi usor trecuti cu vederea dacad nu se puncteaza
stringenta acestora (regasim tehnica si la nivel liceal, dar
cercetarea de fatd s-a realizat doar la ciclul gimnazial).
De exemplu, exercitiul 9, pagina 21, in care se solicita:
,,Din ce cauza crezi ca secretul i-a fost divulgat lui Adam
al Vicii? Motiveaza-ti raspunsul”. Apoi, la pagina 53, la
provocari, pe baza textului Vizitd... de L.L. Caragiale, avem
un exercitiu ce consta in intrebarea: ,,Daca lonel ar trai in
secolul nostru, crezi ca si-ar alege aceleasi jocuri, aceleasi
jucarii? Motiveaza-ti raspunsul”. Sau la pagina 121, pe
baza textului narativ literar Tezeu si Minotaurul de Florin
Bican, identificdm urmatoarea sarcina: ,,Pentru cine lupta
Tezeu: pentru gloria lui sau pentru ceilalti?”’. Am completat
sarcina cu urmatoarele intrebari: ,,Pentru cine crezi ca lupta
Tezeu: pentru glorie, pentru ceilalti sau pentru a demonstra
ca este mai puternic decat Minotaur? Cu cine I-ai asocia pe
Tezeu din cei apropiati tie si de ce? Justifica-ti raspunsul”.

La clasa a VI-a, pagina 15, la aplicatii, un exercitiu
are urmitoarea sarcina: “Impirtiti-va in trei grupe. Fiecare
grupa sa realizeze un poster in care sa surprinda profilul
unuia dintre cele trei personaje din textul Un paianjen care
se crede Spiderman”. Acest exercitiu stimuleaza gandirea
laterala printr-o structurd asemanatoare cu cea formulata
de Edward de Bono, adica “generare de alternative prin
descriere”. Procesul presupune organizarea ideilor in
cadrul fiecdrei echipe si prezentarea finala, implicand,
totodata, metacognitia, deoarece sarcinile de invatare sunt
folosite in moduri diferite, iar elevii explica cum dezvolta
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strategii noi de gandire. Dar, pentru a dezvolta gandirea
laterala, acest lucru trebuie punctat explicit, si nu trecut
cu vederea. Tot in acest manual, la evaluarea de la pagina
38, sarcina finala este: ,,Relateaza intr-o pagina de jurnal
(20-30 de randuri) o experienta proprie de lectura”, ce
poate fi un jurnal metacognitiv. La pagina 196, in cadrul
unei lectii de sintaxa a propozitiei, se solicitd rezolvarea
catorva cerinte pe baza unui jurnal de lectura al unui elev
din clasa a VI-a, astfel remarcandu-se rolul unui text cu o
tema in care orice copil se regaseste, desi nu in totalitate.

Am identificat iIn manualele analizate o prezenta vaga
a uneli alte tehnici a lui de Bono, numita De ce?. Rolul
cadrului didactic este cel de a evidentia faptul ca nu ar
trebui sa ne multumim cu orice explicatie sau cu prima
explicatie oferita. De altfel, de Bono sustine ca intrebarea
De ce? se adreseaza si atunci cand cunoastem raspunsul:
“Intentia exercitiului este de a ne face sa evitam senzatia
cd ceva este atat de evident Incat sd merite un raspuns de
genul de aia” [3, p. 127]. In manualul de clasa a VII-a,
la interpretarea textului Cum e lumea de Veronica D.
Niculescu, sunt incluse mai multe sarcini de lucru ce ar
putea avea in vedere tehnica mentionata de Bono, daca
profesorul vizeaza importanta acestui demers in ’sclipirea
gandirii copilului de azi si de maine”, printre care: ”De
ce crezi ca pe bunica Biancai o chema Bruna?”’; ”De ce
crezi cd Mara se gandeste la mama ei atunci cand rosteste
replica ,,Nu vedeti? Pare mare, dar e doar un pui!” sau
”De ce crezi ca Bianca asociaza petalele muscatelor cu
fluturele, in ultimul enunt al textului?”. Mai intalnim in-
trebari care incep cu De ce? si la alte lectii. De exemplu,
la pagina 161, subiectul Arta spectacolului. Personajul
dramatic, este inclusd urmatoarea cerinta: ’De ce crezi ca
se preferd, intr-un text dramatic, notarea numelui persona-
jului in fata replicii, in defavoarea liniei de dialog?”. Un
exemplu elocvent regisim la pagina 18 din manual: ”In
textul Cum e lumea se afirma ca ,,ceea ce s-a intamplat
in clipele urmatoare la Zoo Sibiu nu avea sa fie deslusit
prea curand”. De ce crezi ca naratorul amana oferirea unei
explicatii despre fuga Biancdi?”. Aceasta cerinta, alaturi
de multe altele, garanteaza faptul ca elevul a devenit un
interpret al textului-suport, insa doar daca acesti itemi nu
sunt redusi la stadiul de simpla intrebare, ci vizeaza un
demers asupra modului in care elevul a gandit pentru a
gasi raspunsuri relevante. Prin urmare, aceasta tehnica a
gandirii laterale ne indeamna sa nu ne multumim cu orice
explicatie oferitd, ci sa privim lucrurile in mod diferit,
sporind, astfel, sansele de a restructura modelul.

Siin manualul de clasa a VIII-a intalnim tehnici ce pot
fi utilizate in beneficiul acestui proces focalizat pe gandi-
rea laterald. De exemplu, urmatoarea cerinta (pagina 19):
,,Realizati o descriere de tip horoscop floral pentru Deditel
si Stanjenel, valorificand trasaturile personajelor-plante
din textul Doinei Rusti”, folosindu-se tehnica Generare
de alternative prin descriere. De altfel, seria exercitiilor

continua cu: ”Alege si rezolva una dintre sarcinile urma-
toare: Descrie-I pe Sisinel din perspectiva lui Vio sau a lui
Nasosu./Descrie-1 pe Platanos din perspectiva lui Vio sau
alui Nasosu”. Tehnica respectiva se numeste Formularea
de opinii i puncte de vedere diferite ale celor implicati si
presupune sa ne mutam in mintea personajelor in calitate
de observatori, nu 1n calitate de actori, pentru a observa
cum arata lucrurile din acel punct de vedere. Formularea
de opinii diferite Inseamna una dintre cele mai importante
capacitati ale gandirii.

Toate cerintele pe baza textului literar valorifica
gandirea laterala, fapt ce justifica necesitatea includerii
in curriculum a acestei dimensiuni ca materie de sine
statatoare, depasind statutul de element predat in cadrul
unei anumite discipline de invatamant.

Din analiza facuta, am constatat ca toate cele 4 ma-
nuale contin sarcini care ar putea contribui la dezvoltarea
gandirii laterale, cu conditia ca profesorul sa urmareasca
acest scop. In caz contrar, activitatea se reduce la simpla
exersare a unor metode moderne aplicate unor itemi
ce pot parea nesemnificativi, avand in vedere aparitia
destul de rara a acestora In manuale. Totusi, daca fie-
care capitol, in cadrul itemilor realizati in corelatie cu
textele-suport, ar include cerinte ce stimuleaza gandi-
rea laterala, elevii ar fi mult mai degajati in rezolvare,
implicit in gasirea de solutii si chiar ar putea interpreta
un text fara sa le fie teama ca nu au respectat un anumit
sablon, iar rezultatul ar fi mult mai bun.

CONCLUZIE

Atat sarcinile, cat si textele contribuie la dezvoltarea
cognitiva si armonioasa a elevului, cu conditia ca me-
todele si tehnicile care vizeaza gandirea laterala sa fie
utilizate constant, nu doar in cadrul anumitor capitole. in
acest demers, un rol important il are profesorul, insa este
necesara si introducerea conceptului de gandire laterala
in programa — fie ca disciplina de sine statatoare, fie
integrat consecvent in cadrul competentelor specifice si
al activitatilor de invatare la limba si literatura romana.
Finalitatea acestui demers va viza obtinerea de rezultate
deosebite: elevul va putea sa gaseasca solutii mult mai
rapid, va interpreta textul in profunzime si va fi capabil
sd ia singur decizii corecte in diverse situatii-problema.
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