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Rezumat: Articolul pune in luminad ideea de imbinare a

domeniilor mai multor discipline — nu doar in cadrul invatarii

la clasa, ci, mai complex si mai profund, in evaluarea sumativa
a rezultatelor invatarii. Din perspectivd interdisciplinara, eva-

Sergiu OREHOVSCHI luarea rezultatelor scolare este abordatd nu doar ca instrument

de masurare a performantelor academice, pentru a contura

dr., Agentia Nationald pentru Curriculum s$i Evaluare cultura generald a elevului, ci ca demers pedagogic menit
sa sprijine formarea competentelor transversale, exersarea
gandirii critice §i integrarea cunostintelor provenite din varii sfere de cunoastere.
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Abstract: The article highlights the idea of combining the fields of several disciplines not only in classroom learning, but,
more complexly and deeply, in the summative assessment of learning outcomes. From an interdisciplinary perspective, the
assessment of school outcomes is approached not only as a tool for assessing academic performance, in order to outline the
general culture of the student, but as an educational approach aimed at supporting the development of transversal skills, the
practice of critical thinking, and the integration of knowledge from different fields.
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Actualitatea abordarilor interdisciplinare o subliniaza necesitatea acuta, in conditiile asaltului tot mai intens
al informatiei, de a stimula procesele mentale complexe. Progresele cognitive sunt favorizate prin abordarea
holistica a invatarii. In acest context, se utilizeaza frecvent, in ultimul timp, conceptul educatie interdisciplinard,
care include invatarea intr-un amalgam de perspective relevante ale disciplinelor scolare ce permit elevului sa
integreze diverse idei intr-un cadru de analiza complet si coerent. Coerenta, aici, vine din dezvoltarea gandirii
critice si analitice, din amplificarea flexibilitatii cognitive si duce spre incurajarea creativitatii si a spiritului
volitiv in rezolvarea problemelor, spre fortificarea capacitatii de luare a deciziilor.

Evaluarea rezultatelor invatarii in cheie interdisciplinard desavarseste conceptul educatie interdisciplinara
prin aceea ca Imbina cunostinte, capacitati si atitudini din mai multe domenii de cunoastere in vederea contem-
plarii & analizei diverselor situatii de viata si a solutiondrii problemelor pe care aceste situatii le contin. Intr-un
sistem educational axat pe formarea de competente, evaluarea in cheia imbinarii domeniilor cunoasterii ofera
imaginea cea mai clara asupra modului in care elevul este pregétit, la clasa, sa puna in valoare o informatie,
sd 0 modeleze pana la parametrii unui produs util, spre binele sau si spre progresul comunitatii sale. Evaluarea
interdisciplinara permite cadrului didactic sa observe mai mult decat cunostinte asimilate, organizate, sistema-
tizate — ea elucideaza felul in care elevii le aplica in contexte reale, absolut diferite, in care 1i plaseaza viata.

Conceptul nu este unul nou in spatiul educational al tarii noastre. Inca in 2017, Cadrul de referinta al
Curriculumului National stipuleaza axarea procesului de predare-invatare-evaluare pe cateva aspecte, doud
dintre care sunt: ,,promovarea conceptiei constructiviste si interactive: centrare pe cel ce invata, interactiunea




activa elev-elev, elev-profesor, dar si construirea de
noi cunostinte, intelegeri si interpretari proprii si
realizarea intra- si interdisciplinaritatii in contexte
autentice de invatare, asigurand formarea eficienta
a competentelor” [1]. Cu niste ani mai Tnainte, lite-
ratura stiintificd abordeaza ,.trecerea de la evaluarea
(aprecierea) izolata a capacitatilor la o evaluare a
capacitatilor integrate si interdisciplinare” [2].

Conceptul evaluare interdisciplinard nu este re-
cent, dar e de o actualitate stringenta. Invitarea nu mai
este eficienta si nici necesard, daca vizeaza segmente
disparate din realitatea pe care elevul nu o percepe
decat global, in ansamblu. Cercetatoareca M. Hadirca
puncta, cu peste 20 de ani In urma: ,,Noul sistem de
evaluare (dar exista oare un sistem?) este unul dezin-
tegrat, descompus, axat doar pe un proces de evaluari
curente/sumative, in care evaluarea formativa inca nu
si-a gasit locul, ceea ce este de neconceput pentru un
invatamant formativ; un fenomen anormal si chiar
paradoxal pentru un sistem educational, al carui scop
declarat este formarea dezvoltarea personalitatii celui
care Tnvata” [3]. Faptul este consemnat, zece ani mai
tarziu, si de cercetatorul I. Spinei: ,,...axarea excesiva
a evaluarii formative gi sumative pe cunostinte si
reproducerea de continuturi, in detrimentul evaluarii
de competente” [4]. De atunci, lucrurile nu doar ca
nu au evoluat spre viziunea sanatoasa asupra evalu-
arii In baza competentelor, ci continua, in frecvente
cazuri, specificul evaluativ in baza de reproducere
sau identificare a informatiei, ca pana la reforma
invatamantului din 1998.

Acum doud decenii, expertii in stiintele educatiei
puneau in circulatie termenul evaluare autenticd, prin
care se intelege, dincolo de acumularea & asimilarea
cunostintelor, analiza, integrarea $i valorificarea
acestora. Reprezentative sunt, in acest sens, studiile
cercetatorilor Chis (2005), Cucos (2008), Neacsu
(2007), Potolea (2008), Radu (2011). in literatura
stiintifica occidentala, conceptul este obiect de studiu
al exegetilor Wiggins (1990), Gulikers et al. (2004),
Mueller (2005), Darling-Hammond et al. (2014) s. a.

Veritabile provocari reprezentative in cadrul in-
terconexiunilor unor anumite discipline, probele ce
definesc evaluarea autentica sunt concepute pentru a
sublinia complexitatea realitatii, punand accentul mai
mult pe profunzime decat pe amploare. Ele au pre-
ponderent caracter formativ, mai putin un specific de
,radiografie” a starii de moment a elevului. Acesta din
urma defineste, in fond, evaluarea sumativa in invata-
mantul autohton. Evaluarea autentica pune elevul in
situatia sa demonstreze ce poate face, aplicand ceea ce
acumuleaza & asimileaza. Depasind estimarea clasica,
traditionald, care se refera la ascultare/verificare, cu
oferirea notei sau calificativului, evaluarea autentica
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motiveaza imbundtatirile, progresul, declanseaza
emiterea judecatilor de valoare, acorda evaluarii un
pronuntat caracter educativ. Atentionam ca esenta
termenului nu se reduce la sarcini practice, la actiuni
locomotorii, cu toate ca nu le exclude. Nu vom con-
funda termenul nici cu evaluarea performantei scola-
re, care poate viza un domeniu mai ingust, adesea de
natura strict cognitiva sau cognitiv-aplicativa. Dupa
Wiggins, evaluarea autentica cere aplicarea cunostin-
telor in situatii complexe, adesea interdisciplinare.

De ce situatii? Pentru ca o situatie singulard, in
contextul evaluarii, este un mic univers cu propriile
legi ,,preluate”, logic, din legile universale, aplicabile
celorlalte fenomene mai mult sau mai putin similare.
Insi pana si se asigure autenticul evaludrii, scoala
creeazd premise clare pentru organizarea invatarii
autentice. O Invatare autentica presupune ,,0 forma
a cooperarii intre discipline diferite, cu privire la o
problematica a carei complexitate nu poate fi surprinsa
decat printr-o convergenta si o combinare prudenta
a mai multor puncte de vedere” [5]. Se prefigureaza,
aici, rezultatul unui sistem de solutii generate de un
ansamblu complex de abordari care nu se mai infa-
tiseaza ca discipline separate. Acest ansamblu apare
din analiza unor situatii de viatd, a caror natura tine
de universul elevului, face parte din orizontul cunoas-
terii lui si pe care pedagogul le preface n situatii de
Invdtare.

Rolul pe care pedagogul il confera situatiei de in-
vdtare devine covarsitor in cadrul evaluarii sumative:
evaluarea autenticd, astdzi, porneste de la o situatie
concreta cu o serie de particularitati interdisciplinare.
,,Viata individuald, ca si cea colectiva, se desfasoara
ca o inlantuire a situatiilor, o angrenare, intrepa-
trundere sau ciocnire a acestora, o continud aparitie,
transformare si disparitie a lor, 0 necurmata intrare in
situatii si iesire din situatii”, afirma cercetdtorul M.
Stefan, care, in sprijinul afirmatiei sale, il citeaza pe
psihologul american J. Dewey: ,,Afirmatia ca indivizii
traiesc in lume inseamna in mod concret faptul ca ei
traiesc intr-o serie de situatii” [6]. Autenticul, atat in
sensul invatarii, cat si in cel al evaluarii, iese din zona
cunoasterii pure, are caracter empiric, conecteaza
multiple domenii de cotidian, implicd personalitatea
in totalitatea capacitdtilor sale, incurajeaza crearea
unui produs ce va fi evaluat de mai multi indivizi,
este deci eminamente interdisciplinar.

Abordare semnificativa a invatarii, evaluarea
interdisciplinara ( = estimarea achizitiilor cogni-
tiv-aptitudinale si atitudinale ale elevilor imbinand
materii de studiu) este necesara pentru a reflecta
complexitatea realitatilor educationale, construirea
invatarii prin cuprinderea acestora in familii de situatii
si formarea competentelor transferabile: ,,Evaluarea
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nu trebuie sa ramana inchisa in limitele unei discipli-
ne [...], competentele trebuie verificate in contexte
interdisciplinare” [7].

in aceeasi ordine de idei, ,,competenta este
transferabild doar atunci cand evaluarea reuseste sa
depaseasca fragmentarea disciplinara si sd simuleze
situatii reale, de viatd”. Educatia contemporana fsi
are esenta 1n punerea in valoare a procedeelor de
dezvoltare a competentelor transferabile si a gan-
dirii critice. De aceea, specificul evaluarii in cheie
interdisciplinard consta in integrarea continuturilor,
metodelor si perspectivelor mai multor discipline, cu
scopul de a evidentia capacitatea elevului de a intele-
ge, analiza si aplica cunostintele intr-un mod holistic
si contextualizat. Scopul acestei actiuni se rezuma
exclusiv la valorizarea actului Invatarii, pe de o parte,
si a elevului in amplitudinea personalitatii sale, pe de
alta: ,,Demersul evaluativ devine cu adevarat formativ
cand antreneaza cunostinte, valori si deprinderi din
mai multe domenii ale cunoasterii” [8].

Wiggins & McTighe estimeaza: ,,Authentic as-
sessment asks students to apply what they’ve learned
in new and complex situations — often requiring
interdisciplinary performance” [9]. Impactul asupra
elevului consta in faptul ca activitatile de evaluare
interdisciplinara contribuie la dezvoltarea autonomiei
si capacitatii de autoevaluare: prin evaluarea integrati-
va, acesta devine participant activ in propria formare,
constient de procesul de invétare si de legatura organi-
ci intre domeniile asimilate. Insa pentru ca evaluarea
sd contribuie efectiv la imbogatirea experientei de
cunoastere a elevului, procesul de receptare si asimi-
lare a informatiei trebuie sa fie conectat la contextele
complexe de cunoastere a realitatii: ,,Understanding
is revealed not by reciting facts, but by applying
knowledge flexibly in novel and often interdiscipli-
nary contexts” [10]. Determinativul interdisciplinara
ajustat evaludrii subliniaza ideea de a solicita elevului
rezolvarea de sarcini complexe, cautarea de solutii,
elaborarea unor produse ce permit a integra cunos-
tintele dobandite si a genera cunostinte noi. Astfel,
evaluarea capata dimensiunea profunda a experientei
de formare autentica, pregatind elevul pentru provo-
carile multilaterale ale lumii contemporane.

Designul evaluarii in cheie interdisciplinara se
contureaza printr-un specific concret, stimulativ, fixat
in situatii reale. De aici, contextualizarea, caracterul
holistic si complex. Este un specific care respinge
arbitrarul, artificialul, miza exclusiva pe nota si care,
in acelasi timp, implicd examinarile/observarile/
cercetarile realizate de elevi. Caracterul complex,
multinuantat nu trebuie sa se identifice cu ambiguul,
echivocul. Dimpotrivé, se pun in lucru criterii clare,
care evalueaza elementele esentiale ale fenomenu-

lui/situatiei, nu doar ceea ce este usor de evaluat si
imediat observabil. Mai mult, bazata pe asteptari
transparente, evaluarea interdisciplinara presupune
standarde scolare coerente si stabile, repere de perfor-
mantd legitime, recunoscute. O semnificatie aparte a
acesteia consta in faptul ca include autoevaluarea ca
parte a evaludrii. In planul dezvoltarii personalittii,
evaluarea interdisciplinarad ofera spatiu diverselor
stiluri de invatare ale elevilor si multiplelor lor in-
terese de cunoastere. Una dintre cele mai de luat in
seamd semnificatii ale evaludrii interdisciplinare se
rezuma la impactul feedbackului asupra politicilor
scolii, care, ca rezultat al acesteia, se imbunatatesc
in favoarea elevului.

Caracterul interdisciplinar al evaluarii implica
inevitabil si un specific constructivist. Fundamentata
pe aceasta paradigma a Invatarii, evaluarea reprezinta
un demers centrat pe sens, experientd si contextua-
lizare, prin care elevul este implicat activ in proce-
sul de construire a propriei cunoasteri. In aceasti
perspectiva, evaluarea nu se limiteaza la verificarea
unor achizitii fragmentare, ci reflectd o viziune ampla
asupra invatarii, in acord cu complexitatea lumii rea-
le. Prin explorarea unei teme din perspective variate
— stiintifica, artistica, sociald etc. — elevii ajung sa
perceapa conexiuni si interdependente intre concepte
si discipline. Astfel, evaluarea devine nu doar un in-
strument de masurare, ci si un cadru de reconstructie
si aprofundare a intelegerii. Elevii sunt incurajati sa
gestioneze ambiguitati, sd admita a analiza concepte
echivoce, sa cerceteze relatii cauzale, sa-si dezvolte
o gandire sistemica.

Evaluarea interdisciplinara presupune utilizarea
unor sarcini autentice, ancorate in contexte relevante
pentru elevi. Acestea privilegiaza invatarea
semnificativa si functionald, in detrimentul instruirii
abstracte, desfasurate in afara oricarui cadru aplicativ.
De asemenea, in locul unor secvente prestabilite,
rigide, se prefera patrunderea in situatie, studiul
de caz, care permit abordarea unor probleme reale,
intr-un mod exploratoriu si deschis. O dimensiune
centrald a evaludrii in aceastd paradigma este incu-
rajarea reflectiei critice asupra propriei experiente de
invatare. Elevii sunt tratati nu ca receptori pasivi, ci
ca participanti activi, care isi analizeaza, evalueaza
si reformuleaza propriile achizitii, in raport cu noile
situatii intalnite.

Este important a tine cont de faptul cé, la conceptu-
alizarea procesului evaluativ in cheie interdisciplinara,
cadrul didactic porneste de la prioritatea formarii per-
sonalitatii elevului si integreaza subiectul ce urmeaza a
fi realizat ca proba de evaluare cu intreg procesul de in-
vatare desfasurat intr-o perioada anume (3-4 saptdmani
sau mai mult) pana la scrierea probei. Aceastd integrare
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curriculard, notiune vasta, incorporeaza integrarea disciplinelor scolare, integrarea continuturilor invatarii,
integrarea metodelor de Invatare, integrarea competentelor. De aceea, un cadru didactic care implementeaza
judicios evaluarea interdisciplinara este, in mod indubitabil, un cunoscator al curricula altor discipline, al
specificului, metodologiei si finalitatilor acestora, al impactului lor asupra formarii personalitatii depline.

In acest sens, actul evaluativ se transforma din simpla verificare a celor invitate la un anumit subiect intr-un
demers formativ complex, centrat pe dezvoltarea capacitatii elevului de a transfera, corela si aplica integrat
ceea ce a invdtat. Cadrul didactic transfigurat si el intr-un arhitect al invatarii, proiecteaza contexte semni-
ficative, conectate organic cu realitatea si cu profilul psihoindividual al elevului, stimuland, astfel, reflectia,
creativitatea, autonomia intelectuald. Asadar, a invata/evalua interdisciplinar devine egal cu a crea punti intre
lumi cognitive distincte, dar complementare, pentru ca elevul sa inteleaga nu doar ceea ce invata, ci si de ce
invata si cum poate folosi in mod autentic acele achizitii in viata sa personald, sociala si profesionala.

Sub aspect practic, evaluarea interdisciplinara, realizata la o disciplind anume, mizeaza nu pe subordonarea
ierarhicd, dupa criteriul importantei, a celorlalte materii scolare, ci pe prezentarea interconexa a acestora, care
tocmai ca pune n valoare disciplina data. De aceea, ea vizeaza primordial competentele transversale, precum
gandirea critica, creativitatea, comunicarea eficientad si colaborarea, utilizarea tehnologiilor, rezolvarea de
probleme, responsabilizarea sociala etc., mai curand decat reproducerea sau aplicarea izolatd a cunostintelor.
Din perspectiva integrarii, evaluarea interdisciplinara propune elevilor situatii ample, provocari, proiecte care
cer sa analizeze un anumit aspect de realitate din punctul de vedere al mai multor discipline (de exemplu, un
proiect despre impactul schimbarilor climatice asupra unei localitati/zone poate implica geografie, biologie,
chimie, economie si educatie pentru societate).

La formularea obiectivelor de evaluare, cadrul didactic tine cont de obiectivele invatarii la clasa pentru
fiecare din disciplinele implicate, in acest sens colaborand cu pedagogii colegi din aria curriculard sau din
afara acesteia. (Sa recunoastem totusi ca politicile scolare (institutionale) ce tin de Invatarea interdisciplinara
sunt, in tara noastra, un domeniu de mult anuntat, niciodata pe deplin asumat.) Obiectivele trebuie sa fie clar
definite pentru a asigura coerenta intre ceea ce s-a predat/invatat pe parcursul unitétii studiate si ceea ce se
evalueaza. In acelasi timp, in evaluarea interdisciplinara, obiectivele tind spre o formulare mai generala, din
cauza aspectelor care traverseaza mai multe discipline. Sarcinile oferite trebuie sa fie ,,din lumea reald”, adica
sd-i puna pe elevi s se descurce cu ,,dezordinea” unor contexte, motive si scopuri concrete sau simulate. Spre
deosebire de sarcina autenticd, sarcina academica, pe care le-am tot inoculat-o elevilor, este pur teoretica,
redusa la conceptualismul abstract, desprinsa, in fond, de ancorarea practica si de firescul cotidian, este o
sarcind pentru niciun public in afara de profesorul-evaluator. in timp ce sarcina autentici il pune pe elev sa
opereze cu cunostintele lui in situatii reale care sa-1 apropie cat mai mult de insertia sociala, care, la randul
sau, 1i asigura accesul la studii, integrarea intr-un domeniu profesional, participarea la viata comunitatii.

Una din particularitatile cele mai importante ale evaluarii este feedbackul constructiv, esential pentru a
ajuta elevii sa inteleaga punctele forte si aspectele ce urmeaza a fi imbunatatite. Menit sé se concentreze pe
impactul muncii elevului in contexte reale, feedbackul trebuie sa fie specific, sa faca referire la procesul de
invatare si sa incurajeze progresul.

Conform modelelor sugerate de actualele documente de politici, cadrul didactic care evalueaza un anumit
segment educational asimilat de elev 13i modeleaza criteriile si instrumentele de evaluare astfel, incat ele sa
accentueze natura interdisciplinara a activitatilor de invatare recente. Prioritatea unei astfel de viziuni consta
in promovarea constantd, asumata de toti pedagogii clasei, a unei intelegeri integrate a cunostintelor, a unei
invatari care transcende sistemic granitele disciplinelor traditionale.

Evaluarea interdisciplinara presupune, asadar, valorificarea conexiunilor autentice dintre domenii, incurajand
aplicabilitatea si transferul de competente in contexte variate. Astfel, profesorul apreciaza capacitatea elevului
de a corela notiuni din arii diverse pentru a solutiona probleme complexe, din viata reala. Instrumentele de
evaluare devin, in acest sens, mai flexibile, deschise si centrate pe sarcini de tip proiect, portofolii, studii de
caz, aplicatii integrate. Prin urmare, evaluarea capata o functie formativa mai pronuntata, sustinand reflectia,
autonomia in invatare, colaborarea intre elevi, contribuind, totodata, la dezvoltarea unor competente trans-
versale solide, esentiale pentru integrarea cu succes in societatea cunoasterii.

Vom incerca sd sintetizdm ideile sus-expuse intr-un tabel sincretic care sa faciliteze enuntarea unor principii
de organizare a evaluarii interdisciplinare, in cadrul institutiei de invatdmant general.
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Tabelul 1. Integrarea curriculara si conexiunea ei cu evaluarea achizitiilor elevului in cheie interdisciplinara

Dimensi- Particularitati definitorii Finalitate | Politici institutionale Metodologie: stra-
unea tegii/instrumente/
procedee
Inte- Depasirea granitelor disciplinare | Antrena- | Planul tematic inter-|® Proiectare didactica
grarea Articularea continuturilor mai|rea elevu- disciplinar comun, la| modulard (pe unitati
curricu- multor discipline in jurul unui|lui intr-un nivelul scolii, elaborat| de invatare comune
lumului nucleu comun mediu de de comisiile metodice, catorva materii), cen-
Flexibilitate a selectiei continu- | Invatare aprobat de Consiliul| trata pe dezvoltarea
turilor ,»cain profesoral, pentru anul |  personalitatii elevului
Sporirea coerentei curriculare la | viatd” scolar ce urmeaza Elaborare in comun a
nivelul institutiei de invatamant ¢ Politica docimologica| testelor docimologice
general interdisciplinara interdisciplinare
Inte- Construirea de competente rele- |Forma- * Proiectarea activitatii Jurnalul compe-
grarea vante pentru viata reala rea unei sistemice a echipelor tentelor —fisa in
compe- Formarea sistematica a compe- | capacitati inter-/transdisciplina- care elevii raspund
tentelor tentelor transversale ferme de a re, pentru elaborarea periodic la intrebari
Aplicarea cunostintelor in con- | lua decizii demersului educati- precum: Ce am
texte transdisciplinare si relevan- | eficiente onal si pentru evaluare | invatat azi ce Tmi va
te pentru viata reala in orice si- | ® Viziuni curriculare folosi si la alte ma-
Activarea simultana a competen- | tuatie din centrate pe competen- terii? Ce am aplicat?
telor formate in contexte disci- | cotidian te transferabile Ce mi-a fost mai
plinare diferite * Proiecte educationale dificil si de ce?
Miza pe capacitatea de elaborare cu finalitate transdis-
a unui produs util comunitatii ciplinara
Inte- Orientarea spre invitarea semni- | Implicarea | * Formarea continui a|® Invditarea bazatd pe
grarea ficativa elevului cadrelor didactice pe| proiecte (Project-Ba-
metode- Stimularea Invatarii active si a|intr-un compartimente de pe-| sed Learning)
lor de participarii constiente proces de dagogie integrata Targul ideilor
invitare Consolidarea Invatarii prin transfe- | Invatare Portofoliul interdis-
rul interdisciplinar al achizitiillor | atractiv, ciplinar
Combinarea mai multor strategii in | necesar Colaborarea interdis-
aceeasi secventa de invatare elevului ciplinara a cadrelor
Adaptarea strategiilor la specificul | insusi si didactice
clasei nevoilor Strategii de preda-
Promovarea unei didactici colabo- | sale de re-invatare centrate
rative intre pedagogi devenire pe elev si pe realitate
Coerenta si continuitate @
Integra- Evaluarea achizitiilor dintr-o Asigurarea|® Integrarea competen- Sarcini integrate, §
rea pro- perspectiva globala imbu- telor 1n sistemul de inspirate din viata b
cesului Utilizarea sarcinilor de evaluare |natatirii evaluare reala g
evaluativ| care solicitd competente multiple | continue a | ® Feedback individual, Studii de caz g
Corelarea instrumentelor si crite- | procesului la nivelul clasei si Grile de evaluare cu "u.:
riilor de evaluare cu dimensiunea | educatio- institutional criterii interdisci- o
integratd a invatarii nal * Implementarea para- plinare si indicatori :
Colaborarea intre profesori in digmelor de evaluare integrati/de perfor- -
construirea si aplicarea evaluarii noi, insolite, atractive mantd complexa g
Asigurarea specificului autentic, Evaluarea reciproca h
ancorarea in viata reald si autoevaluarea c;
Dezvoltarea metacognitiei prin Rubrici de evaluare 5
autoevaluare si reflectie multidimensionale g
Prezentarea produsului invatarii Portofolii tematice, -
inclusiv in afara mediului institu- in baza de proiect §
tionalizat Fise de autoevaluare ot
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In aceasta logicd a unitatii educationale, integrarea
exigentelor evaluarii rezultatelor scolare pe baza unui set
de discipline de studiu, mai mult sau mai putin apropiate,
presupune aplicarea coerenta si unitara a principiilor
evaluative (validitate, relevantd, echitate, transparenta,
continuitate etc.) asupra unor achizitii de invatare con-
struite interdisciplinar. Evaluarea in cheie interdiscipli-
nara este conceputa nu ca o suma de verificari disciplina-
re autonome, ci ca un demers comun, prin care mai multe
materii contribuie la aprecierea acelorasi competente,
comportamente sau produse ale invatarii, in contexte
autentice si semnificative. Un atare demers contribuie
la cresterea validitatii si relevantei evaluarii, sprijinind
formarea competentelor transferabile si dezvoltarea
capacitatii elevului de autoreglare si reflectie asupra
propriei invatari. in baza celor spuse, conchidem ca
evaluarea rezultatelor elevilor in cheie interdisciplinara
vizeaza nu doar masurarea performantelor academice,
ci si dezvoltarea competentelor transversale, a gandirii
critice. Adaugand la acestea dezvoltarea capacitatii de a
face conexiuni intre diferite domenii de cognitie, contu-
ram profilul elevului din clasele superioare care invata a
privi in sistem domeniile vietii si a actiona, in timp util,
pentru solutionarea situatiilor-problema. Cu intentia de
a facilita dezvoltarea politicilor scolare in acest sens,
propunem un decalog al evaluarii interdisciplinare.

a) Integrarea continuturilor evaluabile

Departe de a presupune un amalgam de teorii si
abordari academice carora le lipseste coerenta interna,
continuturile integrabile semnifica, in context, totalitatea
de aspecte interdisciplinare care i atribuie invatarii spe-
cificul ,,non scholae, sed vitae” si care exclud juxtapune-
rea necontrolatd a elementelor curriculare. Acest precept
asigurd relatia functionald intre segmentele tematice ale
mai multor discipline, evitdnd fragmentarea artificiala a
achizitiilor de Invatare. Cadrul didactic concepe sarcinile
de evaluare astfel, incat ele sa solicite simultan cunos-
tinte, concepte si procedee din arii curriculare diferite,
organizate 1n jurul unei situatii-problema comune, ,,din
viata”, fard insa a stresa prin abordarea complexa. De
exemplu, un proiect solicitd competente de limba si
comunicare, notiuni de istorie, orientare in baza coor-
donatelor geografice si capacitatea de a interpreta date,
toate intr-o singura activitate. in acest fel, evaluarea se
apropie de modul in care functioneaza invatarea in viata
reald, unde problemele nu sunt exclusiv ,,pe discipline”.
Integrarea continuturilor i ajuta pe elevi sa inteleaga
legaturile dintre materii si sa vada scoala ca un sistem
coerent, nu ca o succesiune de informatii izolate.

b) Natura autentica a evaluarii

Autenticitatea este un principiu al situatiei de evalu-
are 1n general, dar cand vine vorba de evaluare in cheie
interdisciplinara, cea care se bazeaza pe contexte apro-
piate de cele din viata reald, natura artificiala a itemului
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se exclude in mod inerent. O abordare interdisciplinara
ii confera evaluarii o selectie mai subtild de itemi pen-
tru nivelul cunoastere-intelegere — o data ce factologia
este mai diversa, mai ampla, iar criteriile si clasificarile
depasesc viziunea monodisciplinara, devenind, astfel,
atractive. Nivelul de aplicare este mai vast, analiza
capata profunzime, iar nivelul de evaluare si sinteza
permite a descoperi in mod substantial personalitatea
elevului — in cheia profilului absolventului preconizat
in actele normative. Astfel, evaluarea devine un demers
formativ, ancorat in realitatea sociald si profesionala.

¢) Relevanta evaludrii

Intruct vizeaza formarea personalititii elevului,
evaluarea interdisciplinard este patrunsa de natura
relevantei, care o raporteaza direct la competentele
urmarite si la nevoile reale de devenire ale elevului-ado-
lescent. in cheie interdisciplinar, relevanta se asigura
prin selectarea unor sarcini care reflectd situatii de
viata autentice si solicita luare de pozitie, argumentare,
rezolvare de probleme. Elevul intelege rostul evaluarii
si utilitatea rezultatelor obtinute pentru propria dezvol-
tare. Caracterul relevant sporeste motivatia — verifica nu
doar ,,ce stie” elevul, ci mai ales ,,ce stie sa faca” — si,
ca rezultat, implicarea activa in invétare, facandu-l sa
constientizeze ca rezultatele atinse il ajuta sa progreseze.

d) Colaborarea intre discipline

In contextul evaluirii, colaborarea intre discipli-
ne inseamna ca profesori de materii diferite lucreaza
impreund pentru a crea sarcini si criterii de evaluare
comune. Este un proces dificil pentru Republica Mol-
dova, unde statutul de prezentator de la catedra al unui
domeniu de cunoastere este mai curdnd al unui stapan
peste o materie, oricare ar fi ea, perceputa in cazul cel
mai cuminte ca prima inter pares. Altfel spus, practicile
de conlucrare pedagogica intru o predare-invatare-evalu-
are interdisciplinara sunt in tara noastra mai putin decat
sarace. Stabilirea in colaborare a obiectivelor, criteriilor
si indicatorilor de performantd, proiectarea si aplicarea
instrumentelor de evaluare integratoare ar asigura con-
turarea coerentei actului evaluativ. Colaborarea reduce
riscul suprapunerilor sau al discrepantelor intre abor-
darile disciplinare. In acelasi timp, elevului i se oferd o
evaluare sistemica, unitara, corecta a competentelor sale.
O abordare metodologica a acestei colaborari, in sensul
invatarii integratoare, am prezentat in cartea Invdtarea
independenta extra muros sau cum valorizam temele
pentru acasa [11, pp. 267-277].

e¢) Transparenta procesului evaluativ

Ca si in cazul oricarui fenomen social, transparenta
ii conferd evaludrii claritate si predictibilitate, permitand
elevilor sa inteleaga rostul — pro domo sua — al criteriilor,
indicatorilor si procedurilor folosite. Transparenta eva-
luarii in cheie interdisciplinara este un specific complex
asumat de un grup de pedagogi ce au intentia conturata
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de a urmari relatia actiunii lor cu finalitatile Invatarii si,
drept consecintd, a obtine feedback argumentat in privinta
pregatirii reale a elevului ,,pentru viata”. Elevii sunt in
prealabil familiarizati cu ceea ce se evalueaza, cum se
evalueaza si ce se asteapta de la ei in cadrul sarcinilor
interdisciplinare. Aceasta claritate contribuie la reducerea
anxietatii in fata complexului informational si la asumarea
responsabilitdtii pentru propria invatare. Transparenta
consolideaza increderea in actul evaluativ si in corecti-
tudinea acestuia, transformand, astfel, evaluarea Intr-un
instrument educational functional si echitabil.

f) Diversitatea si flexibilitatea metodelor

Evaluarea interdisciplinara valorifica o gama larga
de metode si instrumente, adaptate naturii competentelor
vizate, asteptarilor procesului de invéatare crosscurri-
culard, implicdrii active a actorilor in viata de dincolo
de scoala, particularitatilor psihologice ale elevilor.
Formele traditionale de evaluare sunt inlocuite de altele
mai putin familiare, completate cu aspecte inovative,
adaptate insa specificului institutional. Acest principiu
este de naturd sa dezvolte parteneriate interinstitutionale
care depasesc localitatea sau hotarele tarii, gratie mai cu
seama specificului global al Invatarii, tot mai conturat.
Abordarea permite surprinderea mai fidela a progresu-
lui elevilor si valorificarea in grad mai nalt a stilurilor
diferite de Invatare. Pentru cadrul didactic, flexibilitatea
inseamna capacitatea de a adapta evaluarea la un context
integrator si de a lua decizii pedagogice fundamentate pe
diferentierea invatarii. In acest fel, evaluarea devine un
demers echilibrat, echitabil si orientat spre dezvoltarea
reald a competentelor.

g) Obiectivitatea procesului evaluativ

Evaluarea in cheie interdisciplinara integreaza princi-
piul obiectivitatii prin aplicarea unor criterii operationale
clare, comune disciplinelor implicate. Situatia de invatare
respinge interpretarile ambigue, itemii exclud orice grad
de subiectivitate a estimarii acesteia, profesorii diverselor
discipline o evalueaza in unison. Intrucat, in evaluarea
interdisciplinara, obiectivitatea este sustinuta de utilizarea
criteriilor comune si de acordul profesional asupra aces-
tora, tine de cadrele didactice sa defineasca in prealabil
indicatorii de performanta si descriptorii corespunzatori
fiecarui nivel, pe care sa ii aplice consecvent tuturor
elevilor. Instrumentele de evaluare sunt concepute astfel,
incat sa reduca puternic influenta factorilor subiectivi si sa
permita aprecierea performantei reale a elevului. Princi-
piul are un impact profund si asupra pedagogului: pentru
acesta, obiectivitatea Inseamna autocontrol profesional,
rigoare si responsabilitate in luarea deciziilor estimative.

h) Echitatea estimirilor

Principiu esential pentru fenomenul evaluarii per
ansamblu, echitatea estimarilor 1n procesul nvatarii
interdisciplinare reprezinta un specific inerent, prin tra-
tarea corectd si nediscriminatorie a elevilor cu aceleasi

criterii si standarde de performanta, pe de o parte, si prin
valorificarea atuurilor de personalitate ale fiecarui elev,
pe de alta parte. Sansele reale de manifestare asigura, in
situatia de naturd interdisciplinara, indreptarea elevului
spre acele aspecte care i contureaza profilul cognitiv
(curiozitatea pentru cunoastere), care ii definesc orizontul
axiologic si parcursul in devenirea ca personalitate. Ca-
drul didactic tine cont de faptul ca va evalua prin sarcini
bine calibrate si prin adaptari pedagogice justificate, nu
prin favorizari, asigurand, astfel, echilibrul intre rigoare
si sprijin educational. Principul garanteaza justitia edu-
cationala si respectul fata de elev.

i) Validitatea evaluarii

Pentru evaluarea in cheie interdisciplinara, principiul
validitatii se referd la corelarea stricta intre obiectivele
propuse, competentele integrate, sarcinile de evaluare si
criteriile utilizate. Obiectivele evaluarii tin de perceperea
judicioasa a naturii crosscurriculare a situatiei, com-
petentele depasesc cadrul specific disciplinei, sarcina
solicitd mobilizarea integrata a achizitiilor din mai multe
domenii, nu elemente marginale sau irelevante. Criteriile
de evaluare descind din rigoarea proiectarii activitatilor
de Invatare interdisciplinare si coerenta intre predare si
invatare in cheie crosscurriculard. Principiul asigura in
grad Tnalt informatiile reale si utile despre nivelul de
competenta al elevilor.

j) Continuitatea

Caracterul punctual nu este raportabil fenomenului
evaludrii, care mizeaza pe relevanta si eficienta unui
feedback cu rol de impuls pentru amelioriri. insa cu
atat mai mult evaluarea in cheie interdisciplinara este
impregnata de un dinamism formativ, de permanenta ra-
portare la zi a individului in totalitatea capacitatilor sale,
inclusiv a proaspetelor achizitii cognitiv-aptitudinale si
atitudinale de la lectii. De aceea, principiul continuitatii,
in acest sens, pune in evidenta gradul de multumire de
sine al elevului care se estimeaza in ceea ce poate face
intr-un complex de situatii de viata, problematice, si
modul de a lua decizii intru solutionarea optima a situ-
atiilor-problema. Pentru cadrul didactic, acest principiu
inseamna monitorizare sistematica, reflectie pedagogica
si asumarea rolului de ghid al progresului elevului.

in concluzie: Subliniem inca o data ca, abordata
interdisciplinar, evaluarea rezultatelor scolare este
conceputd nu doar ca un instrument de apreciere a per-
formantelor academice, pentru a contura cultura generala
a elevului, ci ca un demers educational menit sa sprijine
formarea competentelor transversale, exersarea gandirii
critice si integrarea cunostintelor provenite din domenii
diferite. Beneficiile demersului evaluativ interdisciplinar
constau in faptul ca oferd o intelegere holistica a inva-
tarii, creste motivatia elevilor prin aplicabilitatea reala
a continutului Tnvétat, asigura comunicarea eficienta si
rezolvarea de probleme. Demersul contine si provocari:
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se organizeaza dificil, mizand pe colaborare intre cadrele
didactice, duce lipsa de instrumente standardizate, so-
licita un sistem de grile si criterii flexibile, care trebuie
adaptat la un context real foarte larg, cerdnd un numar
prea mare de situatii de evaluare.
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